Buenos
Direccin General da Cultura y Educacion Aires

Provincia

Laprata 3 0 SEP 2016

VISTO el Expedients N° 5801-1155256/16 por el cual el Consejo de
Educacion Catélica de la provincia de Buenos Aires solicita la aprobacién del Disefio
Curricular de la carrera Profesorado en Ciencia Sagrada para el Institute Seminaric Mayor
San José del distrito de La Plata, el Instituto Superior de Ciencias Sagradas San Miguel
Arcangel del distrito de San Miguel y el Instituto Santo Cura de Ars del distrito de Mercedes,

Y

CONSIDERANDO:

Que a través de la Resolucién del Consejo Federal de Educacion N°
24/07 se aprueban las denominaciones para los titulos correspondientes a |as ofertas de
formacién docente para los distintos niveles y/o modalidades;

Que por Resolucién N° 4664/03 la Direccion General de Cultura ¥
Educacién adecud los titulos de las carreras de Formacién Docente a los Acuerdos
Federales;

Que se requiere para el ingreso el titulo del Nivel Secundario
acreditado, tal como establece el Régimen Académico de Educacion Superior de |a
provincia de Buenos Aires -Res. N° 4039/09- y el articulo 7° de la Ley de Educacién
Superior N® 24521;

Que analizada la propuesta, la Comision de Asuntos Técnico
Pedagogicos del Consejo General de Cultura y Educacidn, considerd necesario mantener
reuniones con representantes de la Direccién Provincial de Educacién Superior a fin de
realizar ajustes y consensuar aspectos referidos al Disefio Curricular mencionado;

Que el Consejo General de Cultura y Educacion aprobé el despacho de
la Comisién de Asuntos Técnico Pedagégicos en sesion de fecha 4 de agosto de 2016;

Y Que en uso de las facultades conferidas por el articulo 69, inciso e, de la
; Ley N° 13688, resulta viable el dictado del pertinente acto resolutivo;
Por ello,
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EL DIRECTOR GENERAL DE CULTURA Y EDUCACION
RESUELVE

ARTICULO 1°. Aprobar el Disefic Curricular de la Carrera Profesorado de Ciencia Sagrada,
cuya Fundamentacién, Estructura Curricular, Expectativas de logro, Contenidos ¥
Correlatividades, que como Anexo Unico, forma parte de la presente Resolucién y consta de
treinta y siete (37} folios.

ARTICULO 2° Determinar que a la aprobacién de |a totalidad de los Espacies Curriculares
del Disefio Curricular referido en el articulo 1°, correspondera el titulo de Profesor/a de
Educacidn Secundaria en Ciencia Sagrada.

ARTICULO 3°. La presente resolucién sera refrendada por el Vicepresidente 1° del Consejo
General de Cultura y Educacién de este organismo.

ARTICULO 4°. Registrar esta resolucién que serd desglosada para su archivo en la
Direccian de Coordinacion Administrativa, la que en su lugar agregara copia autenticada de
la misma; notificar al Consejo General de Cultura y Educacion; comunicar a la Subsecretaria
de Educacién: a la Subsecretaria de Politicas Docentes y Gestién Territorial; a la Direccion
Provincial de Educacion Superior; a la Direccién Provincial de Gestidn Privada; a la
Direccién Provincial de Gestién Educativa v a la Direccién Centro de Documentacion e
Investigacién Educativa. Cumplido, archivar.
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Anexo Unico

CARRERA:
PROFESORADO DE CIENCIA SAGRADA

TiITULO:

PROFESOR/A DE EDUCACION
SECUNDARIA EN CIENCIA
SAGRADA

Duracién de la carrera: 4 afos académicos.
Carga horaria total: 3536 horas.

Condiciones de ingreso: Tal como se establece en la Resolucion N°4043/09
“Régimen Académico” de la Educacién Superior de la provincia de Buenos. Aires, el
ingreso es directo con titulacién del nivel secundario acreditado, atendiendo ademas al
articulo 7 de la Ley de Educacién Superior N* 24521.

Proyecto presentado por:

Instituto Seminario Mayor San José CUE. 0602912-00 Distrito La Plata.
Instituto Superior de Ciencias Sagradas “San Miguel Arcangel” CUE 0614241-00
Distrito San Miguel.

\.d hiere a la presentacion:
Instituto Santo Cura de Ars - Distrito Mercedes

W
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MARCO GENERAL DE LOS PROFESORADOS DE EDUCACION
SECUNDARIA

1. Proceso de construccién curricular.

La elaboracién de los presentes disefios curriculares de los profesorados de educacidn
secundaria implico el desarrolio de las acciones que se describen a continuacion.

Revisién y analisis del documento normative marco para los procesos de reforma
curricular de la Formacién Docente: Lineamientos Cumriculares Nacionales - Res. CFE
24/07 y anexos.

Revision y andlisis del documento Formacion Docente Inicial para la Educacion
Secundaria elaborado por el 4rea de Desarralio curricular del Instituto Nacional de
Formacién Docente (INFD) sobre aspectos especificos de la formacidn, las
probleméticas y las necesidades del nivel.

Revision y analisis de documentos de trabajo elaborades por docentes de los Instifutos
Superiores de Formacién Docente (ISFD) y de las universidades nacionales en el
Proyecto de Mejora para la Formacién Inicial de Profesores para el Nivel Secundario en
Biologia, Fisica, Matematica, Quimica, Lengua, Geografia, Historia y Lenguas
Extranjeras (Ministerio de Educacion de la Nacion, INFD-SPU).

Analisis de los disefios curriculares de los profesorados de Educacién Secundaria
producto de recientes reformulaciones en otras Jurisdicciones.

Anilisis de normativa y de documentos curriculares de la jurisdiccion.

Conformacién de una mesa de trabajo con representantes de los distintos niveles y
modalidades involucrados en el seno del Consejo General de Cultura y Educacion.
Conformacion de equipos de trabajo a nivel central con especialistas de los distintos
campos de formacién.

Andlisis comparade de los planes de. estudio objeto de reformulacidn.

Andlisis de los disefios curriculares para la Educacién Secundaria de la Provincia de
Buenos Aires (Ciclo Basico, Ciclo Superior y Construccion de Giudadania)

Revisién y analisis de los documentos con aportes generales remitidos por la Direccion
Provincial de Educacién Secundaria y las direcciones de Educacién Fisica y Educacion
Especial.

Disefic del dispositive de consulta y sistematizacion a los Jefes de area de cada
profesorado de la provincia de Buenos Alres (2012) acerca de los principios
epistemoldgicos, conceptuales y didacticos que orientan en la actualidad el curriculum
en accién en los Institutos Superiores de Formacion Docente (ISFD).

Disefio y sistematizacién de la consulta destinada a directivos, docentes, graduados y
estudiantes de todos los institutos superiores con carreras objeto de reforma (2013}, en
relacién con los planes de estudios vigentes, sus fortalezas, debilidades y vacios
formativos. Esta consulta fue realizada en el marco de Jornadas Institucionales.

Disefio y sistematizacion de la consulta deslinada a directivos y Jefes de area de los
Institutos Superiores de Formacién Docente (ISFD) sobre los ambitos de practica
abordados en el espacio curricular de la practica docente de los profesorados de
educacién secundaria.

Elaboracién de documentos con distintos grados de avance para su discusion en el
seno del Consejo General de Cultura y Educacion.
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» Encuentros en talleres para la discusién y el andlisis de documentos curriculares (2014)
con profesores de gestion estatal y privada del Campo de la Formacion General, Campo
de la Formacién Especifica y Campo de la Formacion en la Préctica Profesional.

« Trabajo conjunto con especialistas curriculares de la Direccién Provincial de Educacion
Secundaria y de la Direccién Provincial de Educacién de Gestion Privada de la
Direccion General de Cultura y Educacion.,

« Consulta con especialistas académicos para determinadas dreas del conccimiento,

2. La formacién de profesores en el marco de la politica educativa

El presente disefio curricular se inscriba en los postulados de la Ley de Educacion Nacional N°
26206, la Ley de Educacion Superior N° 24521 y la Ley de Educacién Provincial N° 13688. En
estos marcos normativos, la educacion y el conocimiento se conciben como un bien plblico y
un derecho personal y social, garantizados por el Estado.

La Ley de Educacion Provincial reconoce que la formacién docente constituye una de las
politicas necesarias para fortalecer la capacidad del sistema educativo en su conjuntc y de
cada unc de los que asumen respeonsabilidades en él, en consenancia con |a Ley de Educacion
Nacional que postula |a jerarquizacién y la revalorizacion de la formacion docente como factor
central y estratégico del mejoramiento de |a calidad de la educacion.

Dicha inscripcién normativa se ha visto acompafiada desde el afio 2007 por la constitucion del
Instituto Nacional de Formacién Docente (INFD) y las instancias correspondientes a la Mesa
Federal, el Consejo Consultivo y la Comisién Federal de Evaluacidn, que han avanzado en la
regulacién nacional del sistema formador con caricter federal y en la definicion de nuevos
sentidos para la formacién docente. Los Lineamientos Curriculares Nacionales para la
Formacién Docente |nicial (CFE Res. 24/07) constituyen el marco regulatorio central,
promeviendo |a integracion y la articulacién de las politicas.

Los disefios cumiculares de los Profesorados de Educacion Secundaria tienen como
pracedente inmediato los disefios curriculares elaborados e implementados en el Nivel Superior
desde el afio 2008 para la formacién docente inicial de los profesorades de Educacion Inicial,
Educacién Primaria, Educacién Flsica y Educacién Especial, que lograron una modificacion
significativa en la concepcién global de las carreras mencionadas en torno al campo de la
formacién pedagdgica, el conocimiento disciplinar y el campo de la practica como eje
integrador de toda la formacién, ademds del avance sustantivo que supuso la extension de
estudios a cuatro afios para todas las carreras docentes.

Asimismo, es un antecedente fundamental el proceso que ha atravesado el nivel Secundario en
los Gltimos afios, en el pals y en la jurisdiccién, mediante el cual el Estado asumid por primera
vez en la historia argentina la responsabilidad de establecer la obligatoriedad de la educacion
secundaria para lograr la escolarizacién, la permanencia con aprendizaje y la finalizacién de
gstudios de todos los adolescentes, jovenes y adultos.

Este mandate que resignifica la capacidad de intervencion estratégica del Estado y su
legitimidad como agente politico, se contextualiza en un complejo escenario educativo
provincial que se despliega en diversas ofertas de gestion estatal y de gestién privada:
educacion comun, técnica, agraria, artistica y de adultcs asi como en diversos contextos
educativos que suponen heterogeneidad de estrategias para los ambitos urbano, rural y de
islas, las escuelas en contextos de encierro, en hospital y en domicilio.

A los efectos de cumplimentar con la obligatoriedad del nivel y los tres fines establecidos en la
Ley de Educacidn Provincial N°® 13888 -formar para la ciudadania, para la continuidad de
estudios superiores y para el mundo del trabajo-, superando imaginarios que expresan que sélo
algunas escuelas forman trabajadores y otras futuros estudiantes universitarios, el Nivel
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Secundario de la provincia de Buenos Aires, a partir del afio 2007, ha experimentado una serie
de modificaciones tanto en su perspectiva politica como en los contenidos de ensefianza
prescriptos en sus Disefios Curriculares,

La politica curricular para la educacién secundaria se asienta sobre una estructura de seis afios
integrada por un ciclo basico y un ciclo superior orientado. Los disefios presentan la
organizacidn en estructuras disciplinares y propuestas de trabajo para abordar cuatro grandes
problemas de ensefianza que existen en la escuela secundaria: orientaciones didacticas para
superar las tradiciones enciclopedistas; la ensefianza de la escritura y la lectura en las
diferentes unidades curriculares; orientaciones para la evaluacion y la insercién de la
tecnologia como parte de las materias, y no como una aplicacién, en el marco de un proceso
de progresivo cambio en el uso de las tecnologias.

Los cambios seflalados interpelan el caracter histéricamente selectivo del nivel secundario y
requieren reformular la formacién de profesores tanto en términos de modificacion o
actualizacion de los contenidos como también de un profundo cambio cultural. Per otre lado, es
necesario considerar que esta reformulacion curricular se enmarca en una situacién nacional y
provincial caracterizada, entre otros rasgos, por.

» los procesos de diversificacidon productiva con mayor componente de congcimiento
cientifico y techolégico;

= la consolidacion de los procesos democréticos y participativos y la implementacion de
politicas consistentes dirigidas a una mayor redistribucion de los bienes materiales y
simbdlicos,

La puesta en marcha de estos procesos liene el proposito de resolver las tareas pendientes
con relacién al desarrollo econémico y social, la plena Inclusion, el respeto por los derechos
humanos ¥ la afirmacién de la justicia social y la soberania.

Desde estas perspectivas la formacién de los profesores de educacién secundaria juega un rol
importante en la efectiva distribucién de los conocimientos, las capacidades y los valores
necesarios para una participacién ciudadana plena, amplia y responsable. Por todo ello, se
hace necesario problematizar a la luz de las nuevas condiciones histdricas, sociales ¥y
culturales del sistema educativo en su conjunto y del nivel superior en particular, la polltica y los
propositos de la formacién inicial, los modos de construir y las formas de circulacién del
conocimiento v los saberes, como también las trayectorias de los sujetos en formacion y de la
formacidn.

3. La formacién de profesores en América Latina y Argentina

La formacion de profesores en América Latina y la Argentina en los origenes de los sistemas
educativos estuvo signada por circuitos diferentes a los de la formacién docente para los otros
niveles. Desde fines del siglo XIX, los estados nacionales comienzan a ocuparse de la
formacitn de profesores dado el lugar preponderante que éstos adquirian desde sus discursos
y précticas para una escuela secundaria selectiva y, basicamente, pensada en la antesala de
los estudios superiores. Ademas de las universidades surgen cursos anexos a las escuelas
normales, seminarios pedagégicos, institutos de formacion de docentes para el nivel medie,
entre ofros. Esto marca las disputas entre estos espacios de formacion al no legrar la
centralizacién en un solo tipe de institucion, como en el caso del nivel primario con las escuelas
normales. La matriz social del estudiantado, la propuesta académica y la organizacion
institucional de dichos espacios eran coincidentes con el caracter elitista de la educacion
secundaria. Existia, por ofra parte, una presencia importante de profesionales liberales
ejerciendo la docencia en el nivel que acentuaban este rasgo.
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En el transcurso del siglo XX la formacién de profesores en la Regidn fue adquiriendo un grado
de profesionalizacién en el cual fue necesario brindar propuestas especificas aun cuando
persistian instituciones diversas. En este proceso y en lo que va del presente, se da la
particularidad de contar con una diversidad de situaciones en relacion con las Instituciones que
estan a carge de la formacién docente. Paises como Brasil que cuentan con Escuelas
Normales y Universidades para los primeros afios de la educacién basica ¥ para los afios
posteriores, respectivamente; experiencias que pasaron de las Escuelas Normales a las
Universidades Pedagdgicas como México y Colombia; palses donde la formacién docente se
da casi con exclusividad en las Universidades como es el caso de Chile: experiencias como la
de Cuba que mantiene la estructura de institutos terciarios, pero con un sistema organizativo
propio del modelo universitario; procesos de pasaje tardio a la educacién terciaria, en los afios
80, como es el caso de Bolivia v Ecuador; o paises donde la formacién docente recae
mayoritariamente en los Institutos Superiores, como sucede en la Argentina, abarcando
diferentes ramas del saber y con gran extension territorial.

En todos los cascs la formacién de profescres no estuve ni esta escindida de los procesos
politicos, sociales y econémicos de la Regién. En aquellos palses donde la movilidad social se
dio con fuerza, la expansién de la matricula del nivel secundario traccioné la necesidad de
formar mas profesores. Por otra parte, dicha movilidad se vio reflejada también en la
conformacion social de los qua eleglian esta profesién.

En lineas generales, en el caso argentino la formacién de profesores experimenté, como el
resto de la formacién docente, el pasaje del modelo fundacional al desarrollismo y de éste a las
reformas educativas de la década de 1990. La formacién de profesores tampoco estuvo al
margen del disciplinamiento que impuso la dictadura ni de los intentos de democratizacitn
iniciados con el advenimiento de |a democracia en 1983,

Estos procesos adquirieron un cardcter distintivo en la provincia de Buenos Aires dada la
extension, diversidad y complejidad de su sistema educativo. El crecimiente exponencial de las
escuelas secundarias impactd en la expansidon de los institutos superiores y esto estuvo
acompafiado por una dinamica propia a la hora de pensar en la formacion de profesares. La
Provincia posee una experiencia rica en ampliacién de derechos ¥ &n la inclusion de sectores
antes relegados. Asi se explica esta relacién entre expansién del nivel secundario y la creacion
de institutos en la Provincia a partir de la década de 1940 y su crecimiento durante la década
de 1980. Las persistencias y los cambios en el contexto nacional se observan con mayaor
contundencia en nuestra jurisdiccion dada la dimensién de su matricula, la cantidad de
instituciones y los actores involucrados.

La Reforma Educativa impulsada a mediados de la década de 1990 tuvo su comelato en la
formacion docente, en un procese en el que también se evidenciaron resistencias ¥
resignificaciones a las politicas necliberales de parte de las instituciones y sus actores. Los
disefios curriculares de los profesorados de este periodo evidenciaron la pérdida de la
especificidad de la formacién general frante a una amalgama de perspectivas ambiguas que
terminaron desvirtuando el valor intrinseco de la Filosofia, la Pedagogia, la Didactica, la
Sociologia y la Politica, como disciplinas dialécticamente imbricadas con la ensefianza. En
cambio, la formacién en la practica docente cobré en esos disefios curriculares una mayar
relevancia

En la actualidad, la formacion de profesores en la provincia de Buenos Aires se enmarca en un
escenario politico provincial, nacional y latinoamericano que demanda un nuevo
; \ posicionamiento docente en lo ético, lo politico y lo pedagégico. En este contextc, se generan
/ las condiciones que permiten reposicionar la identidad de las disciplinas, hacer de la practica el

b bl'eja integrador y demacratizar las instituciones del nivel.
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En relacidn con esto Gltimo, la recuperacion de las practicas politicas como espacio de y para
todos implicé el acceso a nuevos modes de participacién en los procesos sociales para el
conjunto de la ciudadania. En el caso particular de los Institutos Superiores de Formacidn
Docente, supuso la apertura de nuevas instancias de participacion para profescres y
estudiantes mediante la institucionalizacién de érganos representativos en |as estructuras de
gobierno.

Toda construccion curricular debe partir de un enfoque participativo e histérico en al cual se
reconozcan: los saberes y las experiencias acumuladas en definiciones curriculares previas
realizadas en el pais y en la provincia; la trayectoria histérica de las instituciones de formacion
docente: las condiciones reales y los puntos de partida de los formadores, sus intereses,
necesidades, saberes, disponibilidades y las caracteristicas de los sujetos en formacion.
Conscientes de la oportunidad del cambio politico y pedagégico que la formacidn para la actual
escuela secundaria implica, muchas instituciones formadoras de la Provincia ya han
comenzado a introducir cambios en sus practicas y perspectivas con el cbjeto de acercar la
propuesta formativa vigente al nivel de referencia, a su politica, a sus posicianamientos
epistemolégicos y pedagdgices. En este sentido se puede decir que el presente proceso de
Disefio Curricular tiene como punto de partida un cambio ya iniciade en muchos aspectos en
los Institutos Superiores de Formacién Docente. En continuidad con ello, y para que el principio
juridico de la inclusién se constituya en el logro politico de la efectiva universalizacion de la
educacion secundaria, debe generarse un procesc orientado y normado desde el Estado a fin
de propiciar el compromiso de todos los actores involucrados en la formacién de profesores
para asumir |la responsabilidad politica de la inclusién, cuestién no exenta de tensionas.

4. Referentes conceptuales
4.1. Trabajo docente

En este Disefio Cumicular se reconoce a los docentes como trabajadores de la educacion,
como intelectuales y como agentes del Estado, y es en la tarea sustantiva de la ensafianza
donde estos rasgos identitarios adquieren especificidad.

En este sentido, el trabajo docente se torna una categoria de analisis fundamental, como
posicionamiento vinculado a los derechos y responsabilidades que se ponen en juego en &l lo
cual estd estrechamente relacionado con las condiciones laborales y la profesionalizacion de la
tarea docente en el marco de las relaciones con el Estado y las organizaciones gremiales y
sindicales.

4.2. Los sujetos de la formacién

E| Disefio Curricular para la formacion docente en educacion secundaria asume el desafio de
promover diferentes modos de intervencién educativa para diferentes sujetos, en variadas
condiciones y circunstancias, resignificando el acto pedagagico para arribar a fines comunes.
La consideracién de esos diferentes sujetos implica pensar en un enfogue curricular que
reconczea la interculturalidad, la diversidad y la complejidad de repertorios culturales que
expresan y producen, en si y entre si, una multiplicidad de diferencias.

4.2 1. Formadores de formadores

El sentido social y politico de la funcién de los formadores de formadores supone una
responsabilidad de alto valor estratégico en la construccidn de una scciedad mas justa, dado
gue su tarea principal -la ensefianza- constituye una intervencién intencional y sistematica de
valor pedagégico y social en lo que refiere a la distribucion de conccimiento. En este sentido,
se requiere a los profesores de los institutos de Nivel Superior formar a los futuros docentes
para construir conocimientos especificos acerca de la ensenanza, las disciplinas y sus
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didécticas, asi como también para trabajar en equipo, construir conocimiento colectivo ¥
concebir la ensefianza como acto sccial.

Conocer o tener un saber especifico no es suficiente, es necesario pensar en como ensefiarlo,
para qué ensefiarlo y tomar decisiones sobre las formas de hacerlo. En ese gjercicio
profesional se producen conocimientos y métodos que requieren ser reflexionados, revisando
sUpuestos y estilos de las practicas de ensefianza que se realizan en los institutos formadores
y en las instituciones de Nivel Secundario.

Por dltimo se debe sefialar que también ensefian a ser docente las demas practicas que se
desarrollan en los institutes: el ejercicio de la autoridad, la responsabilidad en el ejercicio de
derechos y obligaciones, |a organizacion de la participacién, los modos de vinculacion con la
comunidad y |as estrategias de comunicacion, entre otras.

4.2.2. Los estudiantes de los Institutes Superiores de Formacién Docente

Una propuesta educativa inclusiva implica reconocer y comprender quiénes son los estudiantes
que acceden a las carreras de Nivel Superior, considerando su singularidad, recorrido
educativo, cultural y social.

Este momento histérico se caracteriza por un mayor acceso a la Educacion Superior de sujetos
pertenecientes a una diversidad de sectores y grupos sociales. Esto cuestiona las imagenes
tradicionales del “alumno esperade” y toma necesario desarrollar formas adecuadas de
organizar el trabajo docente para dar respuesta a nuevas poblaciones.

La propuesta formativa destinada a los estudiantes debe generar condiciones para el ejercicio
de |a responsabilidad de su propio proceso de formacién de manera auténoma y sostenida,

Ello supone cportunidades de eleccién y creacién de un clima de responsabilidad compartida,
donde las decisiones puedan ser objeto de andlisis entre quienes participan en la institucidn
como miembros activos de una tarea propia y colectiva, convirtiendo la experiencia de
formacién docente, en tanto praxis de reflexién y accién, en una apuesta al fortalecimiento de
los vinculos entre los sujetos, los conocimientos y las dindmicas institucionales
transformadoras.

4.3, La evaluacion

La evaluacion constituye un eje transversal del proceso de formacién. Como componente
politico, es una herramienta para la toma de decisiones y un posicionamiento Aulico,
institucional y jurisdiccional con respecto a qué y como se ensefia en pos de una sociedad mas
justa y democratica,

En el marco de la obligatoriedad de la escuela secundaria, el nivel formador complejiza su
mirada sobre los procesos evaluativos para que estén en consonancia con las politicas
educativas, incluyendo el analisis critico de las politicas de evaluacion de la calidad basadas en
estdndares y procedimisntos nacionales e internacionales.

Como componente didéctico orienta la programacién 4ulica, constituye un soporte fundamental
para la mejora de las intervenciones de ensefianza y atiende a la relacién entre los procesos de
ensefianza y los procesos de aprendizaje, Se trata de que los futuros profesores adquieran las
herramientas necesarias para acompariar el avance en el aprendizaje de los estudiantes,
identificando tanto los factores que lo potencian como los obstaculos que constituyen
dificultades para el aprender.

Come componente sociopedagégico define parametros de éxito o fracaso escolar que, en tanto
inciden en la construccion de subjetividades y en las trayectorias educativas, deben ser objeto
de revision permanente.
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Por ultimo, como componente curricular la evaluacién se convierte en contenido de ensefianza
en la formacién docente, en directa relacidn con el disefio surricular del nivel secundario. Al
respecto, los estudiantes de la formacién docente deben apropiarse de las “prientacionas de
evaluacién”, sus criterios, tipos e instrumentes que estan planteados en dicho decumento.
Ademas, las practicas evaluativas de los procesos de aprendizaje de los estudiantes juegan un
importante papel formativo en tanto producen conocimiente pedagogico e inciden en el futuro
desempefio profesional de los estudiantes por su caracter modslizador en la construccion de la
identidad docente. En la formacién inicial es central el lugar de la autoevaluacion coma
herramienta para ei fortalecimiento de la autonomia y el ejercicio de la responsabllidad sobre el
propio proceso de formacion.

Las practicas evaluativas de los procesos de ensefianza en el Profesorado requieren ser
sostenidas o reformuladas en el marco de las definiciones jurisdiccionales y los acuerdos
institucionales de evaluacidn que fortalezcan la constitucion de equipos de trabajo. Se trata de
construir criterios de evaluacién que permitan identificar las posibilidades o dificultades en las
practicas de ensefianza en relacién con el desarrollo curricular, teniendo en cuenta el encuadre
de las prescripciones establecidas por este dissfio y las contextualizaciones de log proyectos
institucionales y de catedra.

4 4. La extensién y la investigacion en la formacion docente inicial

La concepcién de extension sostenida en este marco coopera en la atencién de problematicas
existentes a fin de contribuir con la mejora de la calidad de vida de la comunidad vy,
fundamentalmente, potenciar capacidades en términos de organizacién, practicas de salud,
cuidade del medio ambiente y derechos humanos. Implica también el desarrollo de acciones
que posibiliten el acceso de los estudiantes v de la comunidad a diversos bienes culturales.

Por otro lado, el desarrollo de la funcion de investigacion en el sistema formador es visto como
parte de un espacio valioso y necesario para la produccion de los saberes pedagogicos.

En la actualidad se considera que la Investigacién educativa es una de las funciones
importantes del sistema formador y de sus instituciones (Res. CFE 30/07), adscribiendo a una
mirada de apertura sobre los procesos de profesionalizacion docente.

La investigacion educativa realiza un aporte significativo a la formacién docente inicial en 1a
medida en que busca desnaturalizar, problematizar, describir, conocer, comprender y, con ello,
aportar insumos para mejorar |a realidad educativa. Cobra particular sentido cuandoe se
encarga de estudiar tematicas y/o probleméticas especificas de [a formacion, de! trabajo
docente y del sistema educativo en su conjunto.

4.5. Alfabetizacién académica

La alfabstizacién académica refiere a las practicas discursivas propias del ambito académico e
implica el acercamiento a las nociones y estrategias necesarias para participar en las
actividades de produccién y analisis de textos requeridos para aprender en la educacion
superior.

El concepto de alfabetizacién académica cuestiona las ideas de que aprender a producir e
interpretar lenguaje escrito es un asunto concluido al ingresar en la educacion superior y que la
adquisicién de la lectura y escritura se completan en algiin memento.

En este Disefio Curricular se propician précticas academicas de lectura y escritura en todas las
materias especificas, entendiendo que es un proceso continuo que no solo debe fortalecerse
en el primer afio de la carrera sino que debe abarcar toda la formacign inicial.

4.6. Las Tecnologias de la Informacion y la Comunicacion (TIC) en la formacién docente inicial.
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La inclusién de las TIC en los procesos de formacién inicial se sustenta en un abordaje
bidimensional en tanto son herramientas y contenidos. Desde esta parspectiva se promueve su
utilizacién en todas las instancias de formacién asi como el andlisis, la seleccion y la
produccion de materiales curriculares en diferentes soportes tecnoldgicos.

Esto implica incorporar y trabajar las tecnologias a partir de las posibilidades que brindan comeo
el acceso a los nuevos saberes y la comprensién de las l6gicas presentes en su adquisicion y
organizacién, y los modos de interaccidén entre los sujetos en tomo a los procesos de
ensefianza y de aprendizaje. Estos lineamientos cobran mayor significatividad ante la masiva
distribucién de netbocks a estudiantes de escuelas secundarias y de institutos superiores.

§. La estructura curricular

5.1. Fundamentacién de la propuesta curricular

Los disefios curriculares para los profescrados de educacion secundaria de la provincia de
Buenos Aires se sostienen en los siguientes principios:

s El sistema de formacion docente contribuye al fortalecimiento del sistema educativo
provincial mediante la formacién de profesores que inscriban su practica en el marco de
proyectos colectivos: institucional, distrital, regional, provincial y nacional.

s La formacion inicial de profesores para la educacién secundaria incluye como contenido
las siguientes dimensiones: curricular, organizacional, normativa y contextual del nivel
secundario.

« El campo de la Formacién General se reorganiza mediante la recuparacién y la
actualizacién del enfoque disciplinar.

« El campo de la Formacién Especlifica se organiza articulando las siguientes lbgicas:
curmicular, disciplinar, didactica y de los sujetos de la escuela secundaria.

+ El campo de la Formacién en la Préctica Profesional censtituye un eje integrador de la
formacion docente inicial.

¢ La diversificacion de formas de organizacion curricular (talleres, seminarios, materias,
ateneos) y de regimenes de cursada es considerada relevante en los tres campos de la
formacion inicial.

s La formacién docente inicial promueve las capacidades especificas vinculadas con la

ensefianza de la disciplina y aquellas relacicnadas con los fines de la educacién
secundaria.

La formacién docente inicial promueve y pondera la alfabetizacién académica y |a utilizacion de
TIC en cada unidad curricular.

e La formacion docente inicial estimula y crea oportunidades para la participacidn en
provectos de extensién o de produccidon de informacion en tanto estrategla de
vinculacitn con la comunidad v con el sistema educativo local o provincial.

F=RE “¢ Laimplementacién contempla las condiciones de factibilidad de los cambios en cuanto a
/ | la responsabilidad presupuestaria, las condiciones laborales de los docentes, sus
| puestos de trabajo y la organizacion institucional.
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+ El planeamiento de la oferta se debe realizar en base a un diagnostico de necesidades,
en acuerdo con una formulacién de prioridades y las estrategias provinciales para el
desarrollo de la educacion.

5.2. La organizacian de la estructura curricular

La propuesta de los Disefios Curriculares para los profesorados de la Educacion Secundaria se
configura en:

+« Campos de la Formacion Docente;

» Espacios de Definicidn Institucional;

s Trayectos Formativos Especificos Opcionales.
5.2.1. Los Campos de la Formacion Docente

A partir de los principios sefialados en el punto 5.1 y de acuerdo con los Lineamientos
Curriculares Macionales para la Formacién Docente Inicial (Res. CFE 24/07), el curriculum de
los profesorados de Educacién Secundaria se estructura en tres campos.

Campo de la Formacién General

Dirigido a desarrollar una formacién humanistica y al dominio de los marcos conceptuales,
interpretativos y valorativos para el analisis y la comprension de la cultura, el tiempo y el
contexto histérico, la educacion, la ensefianza, el aprendizaje y la formacion del juicio
profesional para la actuacién en contextos socioculturales diversos.

Asimismo, la formacién general aporta las principales lineas de pensamiento, enfoques v
perspectivas disciplinares que contribuyen a la comprensién e interpretacion de la situacion e
historicidad de los sujetos, de la realidad social y del conocimiento. Es decir, que en este
campo confluyen, en su complejidad, lo sociohistérico, lo politico, lo ideolagice, lo ético, lo
socioinstitucional, lo subjetivo, lo simbdlico, lo imaginario y lo representacional.

Cabe destacar gue la formacidn general no es concebida como primera o basal en términos de
supremacia sino en términos de conjunto de saberes a modo de plataforma que invita a
construir el posicionamiento docente. Tampoco es simplemente “general® porque carece de
especificidad; es general en tanto sienta las bases para que los estudiantes pusdan pensarse
como profesionales, como ensefantes y como trabajadores de la cultura. Su finalidad es
conocer e Interpelar los marcos referenciales que les permitan analizar de manera critica,
auténoma y colectiva las teorias sociales, politicas y educativas que explican y cuestionan el
sentido de ensefar en la escuela secundaria.

Campo de la Formagcion Especifica

Dirigido al estudio de las disciplinas que intervienen para la ensefianza de la especificidad, su
didactica y las tecnologias educativas particulares.

Este campo es el ambito en el cual los docentes en formacién/estudiantes revisitardn los
saberes que poseen sobre los contenidos de la disciplina, adquiriran otros nuevos y construiran
un cuerpo de conocimientos tedricos y préacticos que los ayudarén a preguntarse qué y como
ensefiar en la escuela secundaria. Al hacerlo, reconoceran el caricter politico de estas
preguntas, remitiéndolas a los fines de |a educacion. De esta manera, lo especifico del Campo
abrird paso a la necesidad de comunicarse e interpelarse con los seminarios, materias y
talleres del Campo de la Formacién General y del Campo de la Practica Profesicnal,

Es en el Campo de la Formacion Especifica donde la diversidad y la desigualdad de las
trayectorias educativas previas de los estudiantes del profescrado han side muchas veces
objeto de posicionamientos desde una lectura del déficit, planteandose instancias de nivelacion
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como alternativa compensatoria, centrando las dificultades en el aprendizaje. En
contraposicion, se propone el abordaje de esta situacién desde los problemas de la ensefianza
articulando las légicas disciplinar, curricular, didactica y de los sujetos. En este sentido. se
pretende atender las dificultades que los futuros profesores hayan tenido como estudiantes en
su educacion secundaria o en otros trayectos formativos, desde la interpelacion a las practicas
de ensefianza como responsabilidad del conjunto del equipo docente formador. Esto plantea un
desafio en los procesos de implementacion del disefio y constituye un irrenunciable a la hora
de pensar y planificar los trayectos de formacién permanente para los docentes del nivel
superior, procurando resolver la fragmentacién de las I6gicas antes enunciadas.

El Campo de la Formacién Especifica contempla el abordaje de recursos tecnoldgicos
vinculados especificamente a los diferentes ejes de contenido con el proposite de que el futuro
profesor se familiarice con diferentes entornos tecnolégicos de manera sostenida en el
transcurso de toda la formacion inicial.

Campo de la Formacion en la Practica Profesional

Orientado al aprendizaje de las capacidades para la actuacién docente en las institucicnes
educativas y en las aulas, a parlir de la participacion e incorporacién progresiva en distintos
contextos educativos.
Las practicas profesionales constituyen el espacio cumicular especifico destinado al
aprendizaje sisterndtico de las capacidades para la actuacién docente en las instituciones
educativas del nivel secundario, es decir, en contextos reales. De esta forma, el campo de la
practica constituye un eje integrador que articula, vincula y resignifica los conocimientos de los
ofros dos campos de formacidn.
La practica de la ensefianza no puede ser pensada sélo como un espacio particular sino con un
sentido estructurante de la formacién y que, por tanto, atraviesa todas las instancias
curriculares ¥ la reflexion de todos los formadores; no exclusivamente la de los responsables de
los espacios de practicas.
No es en el campo de la prictica profesional donde por primera vez han de pensarse los
contenidos disciplinares en el aula, con distintos grupos de alumnos, bajo condiciones
institucionales particulares. La perspectiva de la practica ha de estar presente en el modo en sl
que se construye la ensefianza de los saberes disciplinares en |la formacion docente. Este es el
compromiso de toda la formacién.
Se trata de que durante los cuatro afios de la formacién la practica atienda a la complejidad de
escenarios y estudiantes, por lo que tienen que ampliarse las experiencias formativas en
diferentes ambitos (urbano, rural, encierro, hospital ¥ domicilio, virtual), modalidades (comun,
técnica, agraria, artistica, especial y de adultos), formatos escolares (propuestas educativas
modificadas segun necesidades de aceleracién de aprendizajes, acompafiamiento o tutcrias,
pluriarios, etc.) y para los diferentes sujetos de la educacidn secundaria (jovenes y adultos).
Una cuestion central en este campo es la resignificacion y el replanteo de |a relacion entre las
insttuciones formadoras y las escuelas asociadas. En este sentido, resulta atil explicitar el
concepto de articulacion:
“La articulacion exige: (1) identificar las intersecciones, los temas y objetivos compartidos para
la intervencion de los distintos equipos de trabajo; (2) trabajar conjuntamente en las fases de
/7 planificacién, implementacién y evaluacién, Este trabajo conjunto supone no sole evitar
/ | superposiciones o aprovechar recursos compartidos, sino también interpelar las propias
| eulturas instituidas desde légicas diferentes, tanto entre equipos de distintos niveles y
{ modalidades, como entre los niveles macro, meso y micro.
!
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La articulacién significa entonces, priorizar el logro de los objetivos de politica educativa por
sobre las practicas instituidas, las rutinas. En la practica, se trata de generar instancias de
coordinacién, reflexidn y accién compartidas, centradas en los objetivos mas que en las
estructuras.” (Plan Educative Jurisdiccional 2013) Para efectivizar lo planteade es necesario
que:

s se conformen equipos de trabajo a nivel macro (central), mesc {regional y distrital) y
micro (institucional) atendiendo a la corresponsabilidad del sistema en la formacién
docente;

» las finalidades formativas y los sjes de contenidos propuestos en los disefios sean
conocidos y analizados por todos los integrantes de los equipos de trabajo;

« |a institucidn formadora y las escuelas asociadas, en tanto instituciones co-formadoras,
establezcan con nitidez sus niveles de responsabilidad en los procesos de planificacion,
desarrollo y evaluacion.

El desafio de la formacion inicial radica, ademés, en preparar al future decents para reflexionar
sobre su practica, ya que la practica implica no solamente lo que se "hace” en el aula sina
también el conocimiento que se construye en tomo a dichas practicas. De esta manera, la
experiencia de la vida escolar integrada por las practicas de ensefianza de los docentes de las
escuelas y las practicas de ensefianza de los estudiantes y docentes de los institutos, se
constituyen en fuentes que posibilitan -a partir de |a problematizacin de la realidad educativa-
su revisién, complejizacion, replanteo y reflexién para la formacion.

Un buen punto de partida para este desafio es la revisidn de estereotipos vinculados al
profesor de practicas, al estudiante practicante y al docente co-formador. Sus intervenciones no
pueden reducirse a observaciones evaluativas de las intervenciones de los otros. El profesor de
practicas debe posicionarse como “un experto en escuela” que asume su cardcter de
modelizador mas alld de las caracteristicas de las practicas docentes de las escuelas
asociadas. El docente coformador es parte de un equipo de trabajo junto con el profesor de
practica, que participa y acompaiia &l proceso formativo que implica el tramo de las practicas y
residencias; para los estudiantes debe constituirse en el referente entre la escuela y el grupo
de clase.

5.2.2. Espacios de Definicién Institucional

Los denominados Espacios de Definicion Institucional (EDI) se enmarcan en la propuesta
curricular de la jurisdiccién en relacién con la Formacién Especifica. Rescatan las
potencialidades, necesidades y posibilidades de las instituciones formadoras, los proyectos
articulados con otras instituciones del Ambite local y las propuestas complementarias para el
desarrollo profesional de los estudiantes. Su funcion es complementar la formacién inicial ¥ no
completarla en base a diagndsticos de déficit de los estudiantes.

5.2.3. Trayectos Formativos Especificos Opcionales

Los Trayectos Formativos Especificos Opcionales son espacios formativos vinculados al
Campo de la Formacién Especifica. Se constituyen en propuestas que profundizan o©
complementan -seglin acuerdos y consensos institucionales- tematicas disciplinares vinculadas
a la ensefianza, la extension o la investigacién considerando las inquietudes o intereses del
colectivo estudiantil.

Cada institucion podra definir Trayectos Formativos Especificos Opcionales por un total de 160
horas reloj distribuidas entre segundo, tercero y cuarto afioc de cada profescrado.
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Estos trayectos podran ser de reasignacién o reubicacién docente con renovacidn segun
evaluacion institucional cada dos afios. Los mismos se podran dictar mediante modalidades
virtuales c semipresenciales, se podrén organizar intra o inter-institucional y en diferentes
formatos de mode tal que se posibilite a los estudiantes ampliar las experiencias significativas
en su formacion inicial.

5.3. Los formatos curricularas

Se entiende por "unidad curricular” a aquellas instancias curriculares que, adoptando distintas
modalidades o formatos pedagdgicos, forman parte constitutiva del disefio, organizan la
ensefianza y los distintos contenidos de la formacion y deben ser acreditadas por los
estudiantes.

Los diseflos cumiculares prevén formatos diferenciados en distinto tipo de unidades
curriculares, considerando la estructura conceptual, el propésite educativo y sus aportes a |a
practica docente, en funcién de pensar la ensefianza como un determinado modo de
transmisién del conocimiento asf como un determinade modo de intervencian en los modos de
pensamiento, en las formas de indagacion y en los habitos que se construyen para definir la
vinculacion con un objeto de conocimiento,

Materias

Espacios curriculares definidos per la ensefianza de marcos disciplinares o multidisciplinares y
sus derivaciones metodcldgicas para la intervencién educativa. Se caracterizan por brindar
conocimientos, modos de pensamiento y modelos explicativos de caracter provisional, evitando
todc dogmatismo, como se corresponde con el caracter del conocimiento cientifico y su
avolucion a través del fiampo. Asimismo, ejercitan a los alumnos en el andlisis de problemas, la
investigacién documental, la interpretacion de tablas y grafices, la preparacion de informes, la
elaboracion de banco de datos y archivos bibliogréficos, el desarrollo de la comunicacién oral y
escrita y, en general, en los métodos de trabajo intelectual transferibles a la accién profesional.

Seminarios

Son instancias académicas de estudio de problemas relevantes para la formacién profesional,
en |as cuales los integrantes son participantes activos en la profundizacién de los temas a partir
de la presentacién de textos y autores, asumiendo, por ejemplo, el rol de comentaristas.

Incluye la reflexion critica de las concepciones o supuestos previos sobre tales problemas que
los estudiantes tienen incorporados como resultado de su propia experiencia, para luego
profundizar su comprensian a través de la lectura y el debate de materiales bibliogréficos y de
investigacion. Los seminarios se adaptan bien a la organizacién cuatrimestral y a la
organizacitn por temas/ problemas.

Talleres

Unidades curriculares orientadas a la formacién de saberes précticos, la produccién e
instrumentacién requerida para la accidn profesional. Posibilitan el desarrollo de capacidades
que involucran desempefios practicos alrededor de un hacer creativo y reflexivo en el que se
integran los marcos conceptuales.

\ El taller apunta al desarrollo de capacidades para el analisis de casos, la toma de decisiones y
| la produccién de soluciones e innovaciones para encararlos. En el taller se dispone de espacio
|y tiempo para la elaboracion de proyectos concretos, lo cual supone la puesta en practica de

capacidades para distinguir posibles cursos de accion, seleccionar los pertinentes, caracterizar

metodologias, recursos y formas de evaluacion de las propuestas. Por dltimo, un rasgo
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distintivo de! taller es el trabajo en equipo que promueve el intercambio y |la bisqueda de
soluciones innovadoras para la mejora en forma colaborativa.

Practicas docentes

Se trata de espacios de formacién en los que se pone en practica el ejercicio docente mediante
distintos procesos continuos y graduales, hasta llegar a la residencia docente con proyectos de
ensefianza extendidos en el tiempo.

En las practicas docentes se ponen en comun aspectos vinculados con el diagnostico
contextual, institucional y aulico, sumado a las formas de disefar, programar, implementar y
evaluar propuestas de ensefianza; todo lo cual supone intercambio, sistematizacion y analisis
individual y grupal.

Uno de los mayores logros de las practicas de ensefianza consiste en la adguisicion de
conocimientos, procedimientos, capacidades y habilidades para trabajar en escenarios
multiples y complejos. Para esto requieren ser dimensionadas en términos de problematizacion
y andlisis de la intervencion tedrico-practica.

Este espacio combinard la utilizacion de talleres, ateneos, espacios de reflexion y ofros
formatos vinculados con el trabaje conjunto con las instituciones educativas del nivel Y
modalidades para las que forma,

Ateneos

Grupos de reflexion e intercambio de experiencias alrededor de alguna tematica que posibilitan
analizar, interpretar y evaluar las practicas docentes propias y ajenas a partir de la lectura, el
estudio ¥ la interpretacion de materiales curriculares, propuestas y recursos didacticos. Incluyen
actividades vinculadas con el intercambio de las propuestas, el andlisis y la reflexion de
situaciones y problemdticas; la produccion de relatos, el disefio de alternativas o proyectos
superadores; entre otras. Se convierte en un espacio de socializacion, de analisis pedagogico e
integracién conceptual tanto de las propueslas de los compafneros como de las propias
decisiones, donde se potencia el intercambio y el trabaje colaborativo entre pares.

Trabajos de campo

Espacios de articulacion tedrico-practica en los que se busca la integracién de conocimientos
mediante la realizacién de trabajos de indagacién e intervencién en terrenc; asimismo
posibilitan el reconocimiento de temas y problemas para reconceptualizar en las materias.

En los trabajos de campo se potencia |a tarea en equipe y se desarrollan las capacidades para
obeervar, entrevistar, escuchar, documentar, relatar, recoger y sistematizar informacidn,
analizar y elaborar informes, entre otros, con la orientacién de un profesor tutor,

&. La gestién curricular y la organizacién en Departamentos

Con el proposito de superar anteriores experiencias de reformulacion curricular en las que, a
pesar de su caracter innovador, no fueron acompafiadas con cambios en la dimension
institucional que revirtieran la organizacion rigida del Nivel, la implementacién de este disefio
serd sostenida por un nuevo modelo de organizacién institucional: |a organizacion por
departamentos. Cabe sefialar que este proceso de reformulacion de lo organizacional tiene
como marce la implementacién del nuevo Reglamento General de las Instituciones Educativas
de la provincia de Buenos Aires y el Reglamento Orgénico Marco (ROM}).

Los departamentos son estructuras funcionales y se proponen como lugares de trabajo con
campos de produccién especificos, como espacios reales y simbglicos que den visibilidad a las
acciones que llevan a cabo las instituciones formadoras y sus carreras. La erganizacion
departamental esta pensada fundamentalmente en las formas de organizar el trabajo docente

644




Buenos 4
Direccién Genaral da Cultura y Educacion Aires L

Provincia

Corresponde al expediente N® 5801-1155256/16

al interior y exterior de cada institucién. Les departamentos pretenden visibilizar otras formas de
trabajo docente y otras formas de acompaiiar las trayectorias de los estudiantes vy la carrera
docente contribuyendo al desarrollo de las funciones de docencia, investigacion y extensién.

A tales fines se propone la organizacion institucional en departamentos vinculados, en sentido
estricto a los tres campos de la fermacian, y a la investigacion y extensién educativa.

Los departamentos vinculados a los campos de formacién tienen, entre ofras, las siguientes

funciones:
e formular un plan de trabajo anual en el marco del Proyecto Institucional;

= coordinar la programacitn de las pricticas de ensefianza de las unidades curriculares
que integran el campo respectivo;

= contribuir a la generacion de condiciones para la formacion permanents de los
profesores;

» participar en la definicion de marcos institucicnales para el desarrollo de proyectos de
extension e investigacidn;

» disefiar dispositivos de intervencidn que fortalezcan las trayectorias educativas
estudiantiles;

* participar en el disefic e implementacién de dispasitivos de evaluacion a nivel
institucional;

= participar en la implementacion de dispositivos de evaluacidn definidos a nivel
jurisdiccional o nacional:

= organizar acciones que posibiliten un uso 6ptimo de los recursos con que cuentzn los
Institutos Superiores de Formacién Docente.

Por su parte, elflos departamento/s vinculado/s a la investigacién y extension educativa tiene/n,
entre ofras, |las siguientes funciones:

» construir una base de datos acerca del contexto socio comunitario;
« elaborar un plan anual de extensidn cen la participacién de los otros departamentos;

« difundir los planes, programas y proyectos de investigacién de nivel nacional y
jurisdiccional que involucren a los Institutos Superiores de Formacién Docente;

» coordinar el disefio e implementacién del plan de investigacién institucional;
= promover la preduccidn de publicaciones;

+ coordinar las acciones con la comunidad local;

» establecer vinculaciones con agencias cientificas.

7. Consideraciones generales en relacién al proceso de desarrollo curricular.
Nivel central
L ' » Se definiran diferentes dispositivos de trabajoe y de acompafiamiento al colectivo
" /L docente con el fin de facilitar |a implementacidn curricular,
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« Se prevé la formulacién de normas, para ambas gestiones o cada una en particular, que
generen las condiciones organizacionales y presupuestarias necesarias en relacion a
espacios, tiempos y puestos de trabajo para la implementacién de la presente
prescripcion curricular,

« Se determina que las cargas horarias establecidas en las estructuras curriculares deben
garantizar el trayacto de formacién del estudiante y que la organizacion de las mismas
resultara de los modes de organizacion institucional, todo ello en el marco de la
normativa vigente y la ley ds contrato laboral para la educacion privada.

= Se establece para la implementacién de Practica Docente |l ¥ Curriculum y Didéactica |
de cada profesorado, ambas unidades curriculares de segundo afio, la constitucion de
parejas pedagogicas con incumbencia en Ciencias de la Educacion y la especificidad
segun corresponda. Por acuerdo paritario de 2008, en todos los casos, a excepcion de
los EDI, se garantiza la reasignacién o reubicacion da los puestos de trabajo docente.

s Se determina que el régimen de correlatividades corresponde a las redifiniciones en
términos de la Resolucién Provincial N° 4043/08.

» Las presentes consideraciones serdn de aplicacion en el dmbito de la gestion estatal y
privada, segun lo establecido en la Ley de Educacién Provincial N° 13688, en el
Reglamento General de las Instituciones Educativas N° 2299/11 y el Decreto N° 552/12
que reglamenta el capitulo 8 de la Ley de Educacién Provincial.

Nivel institucional

Los Espacios de Definicién Institucional se elegirdn entre opciones establecidas
jurisdiccionalmente y pueden adquirir el formato de seminario, taller o ateneo segln la
propuesta pedagégica. La evaluacién interna y externa de los mismos, asi como las
necesidades institucionales y locales, le imprimen un cardcter temporal no menor a dos anos y
no mayor a cuatro.

» Las unidades curriculares, si bien deben atender a las prescripciones establecidas en
este disefio, pueden incorporar aspectos adicionales vinculados a su cursada, tales
como instancias semipresenciales o acuerdos institucionales que posibiliten la eleccién
por parte del docente en formacion de participar de circuitos que enriquezcan su
trayectoria en el nivel y que puedan ser acreditados en el marco de |a reglamentacion
vigente o la que se establezca al efecto.

« En relacién a los componentes que integran cada unidad cumicular, se aclara que los
descriptores propuestos para los ejes de contenidos de ningin modo abarcan la
totalidad de los contenidos a incluir en cada proyecto de céledra, asi como tampoco se
establece su organizacién y secuenciacion. Se entiende que estas decisiones forman
parte de las decisiones que tomen los equipos docentes en el marco de los Proyectos.

Institucionales de cada Instituto Fermador.

« Se establece que las instituciones formadoras implementarén y llevaran actualizado un
registro de informe de investigacién y buenas practicas docentes.

MARCO DE REFERENCIA

El nivel Superior tiene el compromiso de formar Profesores en Ciencia Sagrada con solida
formacién disciplinar y solvencia didéctica para trabajar en aulas donde todos tengan la
oportunidad de aprender. Esto supone, ademds de la formacion disciplinar, didactica y
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pedagdégica, un posicionamiento comprometido con el desarrollo de una politica publica de
derechos en el marco de una escuela secundaria cbligatoria.
Este Profesorado plantea la formacion de profesicnales con conocimientos acerca de los
diversos contextos educativos, disposicién para atender la diversidad, capacidad de andlisis
critico de los cambios socioculturales y con herramientas para la propia formacion, como
manejo de tecnologias y modalidades de trabajo intelectual vinculadas con la produccién, la
apropiacion ¥ la difusién de saberes.
La formacion inicial forma parte de un proceso de desarrolle profesional continuo que incluye
las propias experiencias como alumno, el itinerario en la institucién formadora y el desarmollo de
toda la vida profesional. Por eso, se piensa en un profesor dispuesto a interrogar su rol,
repensar y reconstruir de manera permanente sus conocimientos especificos, pedagogicos y
didacticos.
Se entiende el espacio de la formacion de profesores come el ambito adecuade para la
apropiacion de los saberes disciplinares necesarios para 1a préctica docente, pero también de
las herramientas que les permitan comprender la complejidad de |a tarea de ensefiar y el
disefic de dispositives de intervencidn adecuados a los maltiples y cambiantes contextos
educativos.
El profesor en Ciencia Sagrada que se propone formar a partir de este Disefio Curricular asume
el compromiso que implica ensefiar el 4drea en la escuela secundaria, en sus distintas
origntacicnes, entendiendo que ensefiar la vida de la fe es desarrollar la personalidad,
enriquecer el pensamiento, mejorar las habilidades sociales, cultivar la sensibilidad y ampliar
los horizontes vitales. Por eso se espera que sea capaz de disefiar y desarrollar procesos de
~7 ensefianza que promuevan el aprendizaje de ciencia sagrada como modo de acceso y
| participacién en el universo cultural, social y politico para todos como un ejercicio de derecho.
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FINALIDADES FORMATIVAS DE LA CARRERA

La formacion del profesorfa de Ciencia Sagrada asume el desafio de promover un trabajo
sobre las concepciones, los supuestos y, fundamentalmente, las représentaciones que los
propios estudiantes poseen acerca de los conocimientos especificos. En general, se acercan al
profesorado por |a atraccién de profundizar su conocimiento del campo disciplinar, sumado a
una biografia o historia escolar que da cuenta de modelos o formas de ejercer la docencia gue,
con frecuencia, presentan un “divorcio” con la didéctica de la disciplina.

El disefic curricular se constituye, entonces, en una herramienta que pone en valor y en tensién
esas preconcepciones, deconstruyéndolas para edificar “a través de” y no “a pesar de’ las
nuevas formas de ensefar en Ciencia Sagrada, en funcion de la escuela secundaria actual.

Se trata de formar profesores que asuman una posicion de productores de conocimiento y que,
desde esta posicion, intervengan en el debate scbre los modelos de desarrollo clentifico-
tecnolégicos y el lugar que la Ciencia Sagrada asume para la formacion integral del hombre.

En este marco, el Profesorado de Educacion Secundaria en Ciencia Sagrada tien@ como
finalidad la preparacién de docentes que sean capaces de ensefar, producir y transmitir los
conocimientos y valores necesarios para la formacién integral de las personas.

Se propone fortalecer la autoridad pedagdgica mediante la forrnacién de docentes gue puedan
fundamentar sus practicas de ensefianza con argumentos tedricos y metodolégicos, en el
marco del reconocimiento del derecho a la educacion como bien publico y social.

En este sentido, se busca generar condiciones para la construccién de una identidad
profesional que parta del reconocimiento del profesor como agente estatal, como intelectual y
como trabajador de la educacion, tanto en el nivel formador como en la articulacién con la
Educacién Secundaria en sus 4mbitos y modalidades, mediante estrategias que profundicen la
relacidn de las instituciones formadoras con las instituciones asociadas.
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PERFIL DEL EGRESADO

El Profesor en Ciencia Sagrada sobre la base de una formacidn humanistica, filoséfica y
teclégica deberd poseer:

El conocimiento de las verdades de la fe, de las ciencias sagradas, de su desarrollo
historico, de la moral cristiana y de los aspectos que conforman el ejercicio y la
conduccién pastoral de la comunidad.

lluminar la realidad desde una perspectiva cristiana, haciendo de la bisqueda de Ia
verdad una constante de su vida.

Actitud de andlisis y de rigor cientifico frente al conocimiento.

Capacidad para el estudio y profundizacion de los conocimientos teoldgicos, desde
las distintas comientes y escuelas,

Habilidad para recenocer, ensefiar y transmitir los valores cristianos, religioses y
morales, fundamentales para el desarrollo y realizacién de la persona humana, en
todas sus dimensiones.

Capacidad para asumir un compromiso moral y cristiano de convivencia, servicio y
amor al préjimo.

Capacidad para integrar equipos interdisciplinarios, reconociendo |Ia
interdependencia disciplinar y estableciendo vinculos de cooperacién y esfuerzos
conjuntos, para desarrollar proyectos de estudio e investigacion en Ciencia Sagrada.
Habilidad para reflexionar scbre su propia accién, explicitando los fundamentos que
arientan sus decisiones.

Interpretar y preducir documentos, informes y trabajos de la materia especifica.
Interés por la formacidn y capacitacién continua,
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DESCRIPCION DE LOS CAMPOS DE FORMACION
Campo de la Formacion General

La formacién general comprende diversos campos de conocimiento referidos a la sociopolitica,
la filosoffa, la historia y la politica educativa de los sistemas educativos —con especial referencia
a los niveles y las modalidades para los que se forma- y la perspecliva de la sociclogia de la
educacion para la comprensién del rol que juega la educacién en la dinamica social, su aporte
a la produccion y a la reproduccion de las desigualdades, asi como a la transformacion social,
La formacion general incluye las teorias pedagégicas que explican el acto educativo y sus
componentes; las teorias didacticas sobre |a ensefianza y las teorias sobre como aprenden los
sujetos y, en particular, las caracteristicas de los aprendizajes y la conslitucién de
subjetividades de jévenes y adultos, desde un intercambio en situacidn de ensefianza y de
aprendizaje y la investigacion educativa. En este tltimo caso se trata de brindar elementos para
el andlisis de producciones académicas como insumo tanto para la programacion didactica, el
debate y la participacion en |a elaboracién de acuerdos institucionales y en eventos
acadamicos.

Este campo incluye propuestas que problematizan el ejercicio de la autoridad pedagégica, no
como autoridad fermal sino como profesional reconocido y legitimado por su responsabilidad en
|a ensefianza y sus propuestas educativas. Desde esta perspectiva se incorporan tramos de
formacion que posibilitan la reflexién acerca del trabajo docente y del pensamiento politico
argentino y latinoamericano.

Es parte de este campo una unidad cummicular que aborda la relacion entre lenguajes digitales y
educacion con el propdsito de proveer un marco general contextual, conceptual y practico para
el tratamiento especifico de las tecnologias que se realizara en cada una de las unidades
curriculares.

Campo de la Formacion Especifica

El Campe de la Formacién Especifica en el profesorado de Ciencia Sagrada estd constituide
por los denominados saberes a ensefiar, pero no se limita a ellos dado que se requiere de un
manejo experto de los conocimientos disciplinares asi como también de los fundamentos de la
didactica de la Clencia Sagrada, los cuales habilitan a ensenar tanto a adolescentes, jbvenes y
adultos en los diversos contextos de ensefianza.

Per lo anterior, el profesorado esta estructurado en varios ejes que abarcan:

a) los marcos teéricos de los estudios de la Ciencia Sagrada desde sus diversas
perspectivas.

b) la ensefianza de la Ciencia Sagrada en los contextos actuales y en el marco de la
habilitacién de derecho para todos en una escuela secundaria obligatoria.

En el eje de los estudios de la Ciencia Sagrada se propone la ensefianza de los aspectns
tedricos desde la reflexion sobre el dato de fe en la practica del creyents en los contextos de
cultura actual. Este recorrido de reflexion y conceptualizacién tiene en cuenta las variables
sociales, histéricas y los aportes de distintas teorias hasta la actualidad.

El Campe de la Formacién Especifica profundiza la comprension y el andlisis de la relacién
entre Curriculum y Didactica iniciades en la Didactica General. De este modo propicia la
adquisicion de herramientas conceptuales y metodologicas especificas de la ensefianza de la
Ciencia Sagrada que posibiliten un mejor desempefio de los estudiantes como sujetos de
desarrollo curricular en diferentes contextos institucionales y en el marco de las diferentes
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prescripciones curriculares que regulan a la Educacién Secundaria en la provincia de Buenos
Alres y a nivel nacional,

La problematica de los sujetos es atendida con mayor profundidad en la unidad curricular
Sujetos de la Educacién Secundaria en la cual se problematizan los discursos y las practicas
configuradoras de las representaciones de los “alumnos ideales® del nivel secundario.
Asimismo, se incorpora el seminario Fines de la Educacién Secundaria comprendiendo que la
promocion de los tres fines establecidos para este nivel es responsabilidad del conjunto de los
docentes, Por ello, su tratamiento debe estar presents en la formacién inicial de los profesores
no sdlo como parte del enunciado normativo de politicas sino como sustento de practicas de
ensefianza.

Campo de la Formacién en 1a Practica Profesional |

La formacion en la practica profesional comprende cuatro trayectos de formacién anuales
organizados en propuestas a desarrollar en el instituto formador y propuestas de trabajo de
campo y practicas de enseffanza en instituciones escolares asociadas y en otras institucicnes
en las que se desarrollen acciones educativas vinculadas a la Educacién Secundaria.

En el Instituto Formador la carga horaria se distribuye en propuestas con diferentes formatos
(Seminarios, Talleres y Ateneos) y en simultaneo en las escuelas y en el aula se propone una
participacion progresiva desde el primer afio mediante observaciones, ayudantias iniciales,
précticas de ensefianza de contenidos curriculares delimitados hasta la residencia docente con
proyectos de ensefianza extendidos en el tiempo.

Las unidades curriculares destinadas a las practicas docentes: “...representan la posibilidad
concreta de asumir el rol profesional, de experimentar con proyectos de ensefianza y de
integrarse a un grupe de trabajo escolar. Incluye tanto encuentros previos de disefio y andlisis
de situacicnes como encuentros posteriores de analisis de practicas y resoluciones de
cenflictos en los que participan los profesores, el grupo de estudiantes y, de ser posible, los
tutores de las escuelas asociadas.” {INFD)

En este marcao, se consideran las siguientes unidades curriculares:
« Primer afio: las practicas educativas en la escugla secundaria.
» Segunde afio: las practicas docentes del profesor de Ciencia Sagrada en la escuela

secundaria.

» Tercer afio: las pricticas de ensefianza del profesor de Ciencia Sagrada en el ciclo
basico.

s Cuarto afio: las practicas de ensefianza del profesor de Ciencia Sagrada en el ciclo
superior.

El campc de la practica reconoce también su inscripcién en espacios contextuales,
comunitarios y en instituciones no escolares donde adquiere importancia articular acciones con
otras organizaciones sociales y culturales. El contexto local y comunitario forma parte de la
formacidn inicial como objeto y como proveedor de conocimiento. De esta manera, los futurcs

' docentes podran interactuar con otros modos y formas de lectura de la realidad, y a la vez
tener aportes valicsos para su desempefio profesional

u"'fUn \

’
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PRIMER ANO

Campo de la Formacion General

- ; Horas . : :

Unidad Curricular Anuales Formato Curricular Régimen de cursada
Didactica General 64 Materia Anual
Pedagogia 84 Materia Anual
Sociologia de la Educacion 64 Materia Anual
Lenguajes Digitales y Educacién 64 Taller Anual
Total Hs, Anualas 256

Campo de la Formacién Especifica
. . Horas ; Régimen de
Unidad Curricular Eiiinlay Formato Curricular eeraada
Cultura clasica | 86 Materia Anual
Introduccion a las Sagradas .
Escrituras 64 Materia Anual
Exégesis | (Evangelios ;
Sindpticos) 64 Materia Anual
Exégesis Corpus Jodnico 32 Materia Anual
Patrologia_ 86 Materia Anual
Dios Uno y Trino 64 Materia Anual
Introduccién a la Teologia 32 Materia Anual
Teologia Fundamental 64 Materia Anual
Maral Fundamental 64 Materia Anual
Total Hs. Anuales 576
[l Campo de la Practica Docente
- : Horas . Régimen de
Unidad Curricular Antiales Formato Curricular et
Practica Docente | 06 Practica Anual
Total Hs. Anuales 96
1° Afio. Total de horas anuales: 928
SEGUNDO ANO
Campo de la Formacién General
: . Horas 2 Régimen de
Unidad Curricular e Formato Curricular tireads
Historia de la Educacién
Argentina 64 Materia Anual
Psicologia Educacional B4 Materia Anual
Total Hs. Anuales 128

644




Direcclén Gengral de Cultura y Educaciin

Buenos \\r

Aires
Provincia

Corresponde al expediente N° 5801-1155256/16

0

Campo de la Formacion Especifica
; : Horas : Regimen de
Unidad Curricular Anualss Formato Curricular ctirsadi
Cultura Clasica Il 96 Materia Anual
Teologia de |a Liturgia 64 Materia Anual
Exégesis Il (Pentateucao) 64 Materia Anual
Gracia 64 Materia Anual
Curriculum y Didactica de |a ;
Teologia | 128 Materia
'?;Z?%?ga y Antrapoiogia 84 Materia Anual
Cristologia y Mariclogia 64 Materia Anual
Historia de |a Iglesia | 32 Materia Anual
Total Hs. Anuales 576
Campo de |a Practica Docente
. L Horas . Regimen de
Unidad Curricular Arinles Formato Curricular ot
Préctica Docente || 128 Practica Anual
Total Hs. Anuales 128
2° Afio. Total de horas anuales: 832
TERCER ANO
Campo de |la Formacion General
: : Horas . L
Unidad Curricular Anuales Formato Curricular Régimen de cursada
Filosofia 64 Seminario Anual
Pensamiento politico argentino y A
Pttt 64 Seminario Anual
Politica Educativa 54 Materia Anual
Total Hs. Anuales 192
Campo de la Formacién Espeacifica
. . Horas . Régimen de
Unidad Curricular Anuales Formato Cumicular Gircada
Teologia de los Sacramentos 32 Materia Anual
Bautismeo y Confirmacidn 32 Materia Anual
Derecho Canénico | 3z Materia Anual
[ Lenguas Modemas | g6 Materia Anual
Moral Especial 64 Materia Anual
Histaria de la Iglesia Il 32 Materia Anual
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Campo de la Formacion Especifica
i y Horas 3 Régimen de
Unidad Curricular Kntisies Formato Curricular iofibbitorn
Curriculum y Didactica de la 7
Teologia Il 64 Materia Anual
Espacic de Definicién :
Institucional | o Matea Anual
Exégesis Il (San Pablo y :
Escritos Paulinos) 64 Materia Arvaal
Teologia Espiritual | 32 Materia Anual
Eclesiologia 64 Materia Anual
Total Hs. Anuales 576
Campo de la Practica Docente
j ; Horas : Régimen de
Unidad Curricular Anuales Formato Gurricular aeaa
Practica Docente Il 128 Practica Anual
Total Hs. Anuales 128
3° Afio. Total de horas anuales: 896
CUARTO ANO
Campo de la Formacion General
; . Horas . L
Unidad Curricular Anuales Formato Curricular Régimen de cursada
Investigacion Educativa 64 Materia Anual
Trabajo Docente — Cuatrimestral {2°
32 Seminario cuatrimestre)
Total Hs. Anuales 96
Campo de la Formacidn Especifica
; : Horas . Régimen de
Unidad Curricular Atvaaleg Formate Curricular S bearis
Fines de Ila Educacion —— Cuatrimestral (1°
Secundaria 52 Seminario/Taller cuatrimestre)
Lenguas Modemas |l o6 Seminario Anual
Pastoral Social 48 Materia Anual
Teologia Pastoral 32 Seminaric Anual
Teologia Espiritual |l 32 Materia Anual
Escatologia 32 Materia Anual
Derecho Canénico |l 48 Materia Anual
Historia de la Iglesia Il 48 Materia Anual
Eucaristia,  Penitencia y 3
Uncién 32 Materia Anual
Matrimonio y Orden 32 Materia Anual
Exégesis |V (Profetas ¥ 64 Materia Anual
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Campo de la Formacion Especifica
; : Horas i Régimen de
Unidad Curricular Kiiiias Formato Curricular Sikiadd
Sapienciales)
Bioética 64 Seminario Anual
Espacio de Definicidn —
Institucional i 64 Seminario Anual
Total Hs. Anuales 624
Campo de la Préactica Docente
: ; Horas ] Régimen de
Unidad Curricular Anuaioe Formato Curricular cuirsads
Residencia Pedagéygica 160 Residencia Anual
Total Hs. Anuales 160

4° Afjo. Total de horas anuales: 880
Total de haoras durante les cuatro afos; 3536

UNIDADES CURRICULARES

PRIMER ANO
CAMPO DE LA FORMACION GENERAL

Denominacidn: Didactica General

Formato: Materia

Régimen de cursada: Anual

Ubicacién en el disefio curricular; Campo de la Formacion General - Primer ario
Asignacién de horas: 64 horas

Finalidades formativas

La Didéctica es concebida como un campo de produccion tedrica en tormo a la ensefianza.
Implica racionalizacién y especializacidn de un determinado saber y de las formas en que se
desarrollan las intervencicnes en las practicas educativas.

Aporta a la formacidn de docentes conocimientos descriptivos y explicatives acerca de los
saberes, asl como principios y orientaciones para la acciébn pedagdgica y para las
intervenciones en el aula. Por ello, otorga un caricter normativo al discurso didactico que
reconoce |a presencia de variantes, en lo que se refiere a la configuracidn del campo de la
ensafianza, en los diferentes contextos en los que se desarrcllan los procesos y su relacion con
ofras areas del saber pedagdgico.

Propositos
» Explicar |a incidencia que tienen las teorias de ensefianza en la construccién del saber
\ didéctico.

+ | Promover el analisis de categorias conceptuales vinculadas al campo del curriculum y
| sus relaciones con la didactica,
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Ejes de contenidos y descriptores

« La Didactica como campo disciplinar: La Didactica como teoria sobre Ia ensefianza.
Constitucién histérica del campo de la didactica. El debate por ol método. La triada
didactica. Comrientes didacticas contemporaneas. Discusiones actuales. Didactica
general y didacticas especificas: vinculaciones, problematizaciones y tensiones.

+ La practica de la ensefianza: La ensefianza como practica intencional y sistematica
contextuada. Los procesos de ensefiar y de aprender, sus relaciones. La ensefianza
como sostén y guia del aprendizaje. Caracteristicas de la ensefianza en la escuela,
Influencia de los contextos en la situacién didactica.

+ Didactica y Curriculum: Didactica y curriculum como dispositivos de escolarizacién.
Desarrollo histérico del concepte de curriculum. Fundamentos filosoficos,
epistemolégicos, pedagogicos, psicologicos y sociolégicas del curriculum. El curriculum
como proyecto politico, sccial, cultural y educativo. Modelos curriculares. Los sujetos del
curriculum. Currfculum formal, real, oculto, nulo. Disefio y desarrollo curricular.

Denominacidén: Pedagogia

Formato: Materia

Régimen de cursada: Anual

Ubicacién en el disefio curricular: Campo de la Formacion General - Primer afio
Asignacién de horas: 64 horas

Finalldades formativas

La Pedagogia como disciplina estudia los procesos las manifestaciones gque refieren a la
educacion en sentido amplio, en sus implicancias subjetiva y social. Para ello, se abordan las
diferentes corrientes pedagdégicas en el mundo occidental y su incidencia y manifestaciones
propias en América Latina y Argentina. Asi, serén objeto de estudio la pedagogia tradicional,
las carrientes escolanovistas, las teorias tecnicistas y las pedagogias criticas y postcriticas,
analizandose sus rasgos centrales y sus principales representantes. Asimismo, se vinculan con
saberes del campo tedrico y de la practica social en el orden politico, social, cultural, que
interpelan e interrogan los problemas y debates en el campo de la educacién.

La Pedagogla aporta perspectivas y categorfas para que los estudiantes exploren, analicen,
describan y expliquen la educacion como practica social compleja, abordando tematicas
clésicas como actuales que refieren a la transmision, la formacién, la relacién pedagégica, la
inclusion educativa, entre otras.

Propositos

« Promover el estudio de la educacién como practica social y subjetiva, a partir de la
relacién entre la sociedad, la cultura y la escolarizacién en los diferentes formatos y
modalidades en los que se manifiesta la educacion.

e Favorecer el andlisis de los fundamentos tedricos en las distintas corrientes
pedagdgicas, considerando las distintas perspectivas y teorias en los marcos
sociohistdricos de surgimiento y en sus manifestaciones actuales.

« Promover el debate constructivo sobre las problematicas actuales de la educacion y su
analisis mediante categorias pedagégicas.

Ejes de contenidos y descriptores
» La educacién como practica social y subjetiva: La educacion como practica social y
subjetiva. Transmisién y formacién. Relaciones entre sociedad, cultura, educacion y
escolarizacién. Discusiones actuales sobre tipos de educacion -educacion formal, no
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formal, informal- y modalidades educativas -presencial, a distancia, virtual-. Educacion
permanente.

= Corrientes pedagbgicas: La construccidn sociohistdrica del saber pedagogico.
Corrientes padagdgicas de los siglos XIX y XX: la nocion de sujeto, conocimiento,
practica educativa y relacion padagdgica en |a Pedagogia Tradicicnal, Movimiento de la
Escuela Nueva, Pedagogia Tecnicista, Pedagogia de la Liberacidn, Pedagogias Criticas
y Poscriticas. La Educacién popular: experiencias en América Latina.

= Conocimiento escolar. El conocimiento escolar desde una perspectiva historica, cultural
y politica. La configuracion de la escuela en la dimensién del conocimiento escolar;
transmision, construccién y reconstruccidn de las practicas escolares, Existencia social
y material del conocimiento en la escuela. Dispositive pedagégico en el entramado
escolar. Autonomfia y autoridad pedagogica.

* Problematicas educativas y debates pedagdgicos actuales: Debates pedagégicos
contemporaneos. El valor de |la transmision y la autoridad pedagdgica en el pasaje
intergeneracional. Scciedad, cultura y educacidon: homogenizacion, singularidad,
diversidad y diferencias. La inclusién educativa en |os nuevos escenarios escolares,

Denominacion: Sociologia de la Educacion

Formato: Materia

Régimen de cursada: Anual

Ubicacion en el disefio curricular: Campo de |a Formacién General - Primer afio
Asignacién de horas: 64 horas

Finalidades formativas

La materia apecrta, en el tramo inicial de la formacién, a la comprensidn y el desocultamiento da
procesos escolares en su relacién con la trama social favoreciendo procesos de
desnaturalizacion y distanciamiento en el abordaje de objetos de estudio de las praclicas
educativas, en tanto practicas sociales.

La Sociclogia de la Educacidn contribuye, particularmente, con la ruptura de miradas ingenuas
al presentar para su analisis critico el problema de la participacién de la educacién en los
procesos de produccion y reproduccion del orden social y la relacion entre desigualdad social,
desigualdad educativa y trayectorias educativas. Aborda a la escusla como agencia y espacio
pedagbgico de produccion de sentidos y efectos en la constitucidn de trayectorias educativas.
Poder comprehender estos procesos, tanto en sentido sistematico como histdrico politico,
permite captar la contextualidad v los sentidos de toda propuesta educativa, asi como de toda
teorizacion social. De este modo, la perspectiva socioldgica contribuye a pensar y debatir
condiciones de posibilidad para el cambio social y educative.

Propasitos
s Presentar el conocimiento que la Sociologia de la Educacion ha slaborado para
comprender y desocultar las practicas educativas en su relacion con |a trama social.
« Abordar las complejas relaciones entre desigualdades sociales, desigualdades
educativas y trayectorias educativas.
= Propiciar el analisis critico de las escuelas secundarias en tanto instituciones,
analizando sus precesos internocs vy el caracter formativo de la experiencia escolar.

llijaa de contenidos y descriptores
J - La relacién educacion-sociedad en la teorfa socioeducativa: Las perspectivas de orden y
conflicto en el analisis socioeducativo: diferentes visiones sobre el sujeto, la sociedad, el
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Estado v el papel de la educacién en la produccion y reproduccién social. Perspectivas
funcionalistas y perspectivas criticas. Educacién, Estado y poder hegemonia y
contrahegemonia.

s« El papel de la educacién en la construccién de las identidades sociales: La relacion
entre educacién y desigualdad. Capital cultural, escolarizacién y trayectorias educativas.
El papel del juicio profesoral. Educacién, pobreza e inclusion educativa. La educacién y
las distintas adscripciones sociales segun clase social, género, edad y otros. La
fragmentacion y segmentacion educativa: la experiencia de escolarizacion segun |os
distintos sectores sociales.

« Las insttuciones educativas: Aportes del enfoque antropolégico en educacion: |a
metafora de la caja negra y el recenocimiento de los procesos internos. Experiencias
formativas, vida cotidiana en las escuelas y oficio de estudiante. Culturas institucionales
y “efecto institucién”. Las instituciones educativas como centros culturales. La relacion
escuela-comunidad.

Denominacién: Lenguajes Digitales y Educacién

Formato: Taller

Régimen de cursada: Anual

Ubicacién en el disefio curricular: Campo de la Formacién General - Primer afio
Aslgnacion de horas: 84 horas

Finalidades formativas

La inclusién de esta unidad curricular busca atender a la interpelacién que postula que hoy no
es posible hablar de los sujetos sin considerar el impacto de las tecnologias, los medios ¥
dispositivos de comunicacidn y la intemet, tanto en la construccién de sus subjetividades, como
en sus modos de relacionarse y de representarse en la trama social.

Las escuelas asisten a la tension que se establece entre los discursos, practicas y consumos
culturales que circulan prioritariamente a través de distintos tipos de TIC vy las légicas,
concepciones y dinamicas propias de los espacios escolares, viviendoe en muchas
oportunidades esta tensién como obstaculo insalvable en los procesos de ensefianza y de
aprendizaje.

Las tecnologlas de la informacién y la comunicacién que atraviesan las practicas y consumos
culturales no solo de los estudiantes, se constituyen en una dimensién estratégica para la
formacion de formadores en tanto tienen la capacidad de configurar y transformar un conjunto
de précticas, saberes y representaciones sociales, que no se circunscriben a situaciones
especificas de productes mediaticos.

En este sentido se consideran como relevantes los espacios de formacién que promuevan y
pongan en valor el potencial creativofexpresivo de las tecnologlas de informacion y
comunicacién como formas de apropiacidn y de reflexién critica en torno a los soportes ¥ los
lenguajes, desde la cual ensefiar y aprender las técnicas de produccion asociandolas no
solamente a las particularidades especificas de cada soporte, sino como un aje vertebrador de
su formacién y de su practica, que posibilite el abordaje analitico, el disefio ¥ la intervencion en
proyectos y procesos donde estos aspectos sean los protagonistas.

Propésitos
« Brindar herramientas para el anélisis de las transformaciones vinculadas al surgimiento
de los nuevos lenguajes digitales y su impacto en las instituciones y practicas
educativas.
« Desarrollar experiencias de uso de TIC para el fortalecimiento de los procesos de
aprendizaje de los futures profesores en un marco de trabajo colaborativo.
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» Construir espacios de reflexion critica en torno a los modos en que lenguajes y las
tecnologias se articulan en la actualidad para producir relatos que son representaciones
scbre el mundo, dotando de sentido sus practicas, saberes y proyectos.

» Presentar experiencias desarrolladas en instituciones escolares para su andlisis ¥
difusidn.

Ejes de contenidos y descriptores

* La sociedad del conocimiento y la informacién: Nuevos escenarios para la educacién.
Las TIC dentro y fuera de la escuela. Formas de interaccién y estrategias de
construccion de subjetividades. Ciudadania digital. La construccién de identidades y de
la participacion mediada por la tecnologia.

= Lenguajes y educacién.
Las TIC y el problema al acceso y la critica de las fuentes de informacion. Las TIC y los
procesos de enserfanza y de aprendizaje. Estrategias y recursos educativos, El uso de
TIC como estudiante del profesorado. El uso de TIC en el trabajo docente: para la
programacion, para la comunicacion intra e interinstitucional, con la comunidad, para la
formacion docente permanente.

» Las TIC: diversidad de dispositivos, herramientas, lenguajes y sentidos.
La formacién de sujetos y subjetividades en los diferentes ordenes de las practicas
cuiturales cotidianas: espacio de tensidn / articulacion entre los lenguajes y soportes
tradicionales (el texto escrito, el audio y la imagen) en el contexto de nuevos soportes ¥
plataformas de integracion (chat, blogs, Wikis, conectar-igualdad. Los espacios digitales
especificos para la ensefianza: e-learning, laboratorics virtuales, simuladores, entre
otros). Herramientas para actividades colaborativas en red. La Red, los entornos
virtuales, el juego y |la educacion,

CAMPO DE LA FORMACION ESPECIFICA

Denominacion: Cultura Clasica |

Formato: Materia

Régimen de cursada: Anual

Ubicacion en el Disefio Curricular: Campo de la Formacién Especifica — Primer afio
Asignacion de horas: 96 horas

Finalidades formativas

Esta unidad se propone que los estudiantes se introduzcan en el conocimiento de la cultura
clasica a través del estudio de la lengua griega.

Este conocimiento se percibe como de vital importancia para una recta comprension de los
datos mas relevantes de la Ciencia Sagrada, habida cuenta de que gran parte de los datos
revelados que constituyen |a fuente de esta Ciencia se han transmitido originalmenta en griego
y en un contexto cultural griego.

Propésitos

* Lograr una comprensién estdtica y dinamica de la morfologia y la sintaxis griega
— elemeantal, comenzando por los elementos mas cercanos al castellano y terminclogia

Y sencilla.

* Reconocer los comespondientes datos morfoldgicos que permitan una inmediata
identificacién de cada categoria.
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« Adquirir nociones basicas de declinacion y aspectos verbales.
Reconocer estructuras lingiisticas elementales, comenzando con la oracién simple y las
subordinaciones mas frecuentes,

s Ejercitarse en la lectura de textos del Nueva Testamento, con acceso a los instrumentos
biblicgraficos que facilitan la independencia e iniciativa del alumno.

Ejes de contenidos y descriptores

Ubicacién de la Koiné en la historia de la lengua griega.

Alfabeto, pronunciacion, prosodia y elocucion.

Nociones minimas de acentuacion.

Declinaciones en o micrén y en alfa. Sustantivos, adjetivos, articulo.

Nociones elementales de la tercera declinacion.

Algunos adjetivos imegulares.

Tema de presente indicativo y mediopasive de verbos regulares, contractos en o micrén
¥ en e psilén. Verbo ser.

Futuro y aoristos (sigmatico y tematico o segundo) indicative active, medio y pasivo.
Encuentro de consonantes,

Infinitivo, formacién y funciones. Su declinacion.

Pronombres personales y reflexivos. El articulo.

Las proposiciones mas usadas y su uso en os complementos.

Adverbio, formacién a partir del adjetivo. Preposiciones mas utilizadas.

Coordinacién. Nociones elementales de subordinacion. Oraciones temporales ¥
causales y relativas con el respectivo pronombre. Oracion objetiva. Nociones de
discurso directo & indirecto.

& & & 2 8

Denominacién: Introduccion a las Sagradas Escrituras

Formato: Materia

Régimen de cursada: Anual

Ubicacién en el Disefio Curricular: Campo de la Formacion Especifica — Primer afio
Asignacién de horas: 64 horas

Finalidades formativas

Lograr situarse frente a la Sagrada Escritura y poder con criterio responder gquién habla en la
Biblia? ;Qué es lo que dice? ;Qué significa para la comunidad creyente y para todo lector en
general?

Propositos
 Introducir la lectura y comprensién de la Sagrada Escritura en una visibn mas profunda
del sentido de su fe.
+ Entender come debe leerse la Sagrada Escritura en una perspectiva de fe.
» Distinguir los distintos modos de hablar de la Sagrada Escritura.

Ejes de contenidos y descriptores

La inspiracién de |a Sagrada Escritura.

Los sentidos de las Sagradas Escrituras.

La interpretacién de las Sagradas Escrituras.
Hermenéuticas Filoséficas.

Anélisis estructural o semiético. Hermenéutica y lenguaje.
Método histdrico — critico.
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« La Biblia, alimento del alma y fuente de vida.

Denominacion: Exégesis | (Evangelios Sinépticos)

Formato: Materia

Régimen de cursada: Anual

Ubicacion en el Disefio Curricular: Campo de la Formacién Especifica —Primer afio
Asignacién de horas: 64 horas

Finalidades formativas
Alcanzar los conocimientos necesarios para entender los textos de los Evangelios Sindpticos y
estar capacitados para el gjercicio de interpretacion de los textos.

Propositos
* Realizar una reflexion teolégica en base a la interpretacién del texto sindptico.
= Vincular esa interpretacion con los distintos momentos de su vida de creyente.
= Adquirir el hébito de lectura y reflexién sobre los textos sindpticos,

Ejes de contenidos y descriptores
= Los Evangelios en general.
El problema sindptico.
Los evangelios ante la critica.
El Magisterio de la Iglesia sobre el origen e interpretacion de los Evangelios.
Los Evangelics Sindpticos en particular.
Exégesis de los Evangealios Sindpticos.

- 8 ® & @

Denominacién: Patrologia

Formato: Materia

Régimen de cursada: Anual

Ubicacion en el Disefio Curricular: Campo de la Formacién Especifica —Primer afio
Asignacién de horas: 96 hs.

Finalidades formativas

Conocer, apreciar e incorporar el aporte doctrinal de los Padres de la Iglesia.

Deducir las implicancias actuales para la vida personal y para la vida de la comunidad creyente
¥ el quehacer tecldgico.

Propésitos
* Introducir al alumne en la leclura sapiencial de los textos sagrados a partir de la
reflexion patristica.
Buscar la unidad de accion pastoral y ensefianza doctrinal de los Padres de la Iglesia.
Tener una mejor comprension del procese que llevd a los Padres a profundizar en los
primeres datos de la verdad revelada.

Ejes de contenido y descriptores
= 4 Por qué estudiar a los Padres de la Iglesia?
De los origenes a Nicea.
Acta de martires
Escuelas teoldgicas.
Padres romanos y africanos
El siglo de oro de la Patristica.

* 4 & & 8
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Denominacién: Dios Uno y Trino

Formato: Materia

Régimen de cursada: Anual

Ubicacién en el Disenio Curricular: Campo de la Formacion Especifica —Primer afio
Asignacion de horas: 64 horas

Finalidades formativas

Desarrollar el tratado teolégico de Dies Uno y Trino como primer tratade dogmético desde la
Revelacién y la profundizacion del Magisterio da |a Iglesia.

Desarrollar las implicancias espirituales y pastorales gue el Misterio de Dios tiene para la vida
del creyente y de la Iglesia.

Propositos
s Llevar a cabo una primera aproximacién a un tratado dogmaético y su método teoldgico.
« Comenzar una primera sintesis con los datos de las materias biblicas y patristicas.

Ejes de contenidos y descriptores
» La cuestién de Dios en la historia de la cultura y del pensamiento hasta la actualidad.
Particularidad de la teclogia trinitaria.
La revelacion de Dios en la Sagrada Escritura.
La comprension eclesial del misterio trinitario.
Algunas comprensiones teolégicas.
Proyecciches del misterio trinitario.

Denominacién: Teologla Fundamental

Formato: Materia

Régimen de cursada: Anual

Ubicacion en el Disefic Curricular: Campo de la Formacion Especifica —Primer afio
Asignacion de horas: 64 horas

Finalidades formativas

Introducir a los alumnos al acto de fe, su reflexion y desarrollo en el contexto de las exigencias
de la razén y de las relaciones entre la fe, la cultura y las grandes religiones.

Estudiar el hecho de la revelacién cristiana y transmision en la Iglesia.

Propésitos

= Responder a los problemas presentades por los alumnos y por el ambiente en el que
ellos viven y en el cual desemperiaran su ministerio.

« Reflexionar, partiendo de la fe, sobre la realidad del cristianismo como obra de Dios que
se ha revelado y se ha hecho presente en Cristo, y de la Iglesia como institucién querida
por Cristo.

« Manifestar racionalmente cémo el misterio de Cristo, presente en la Iglesia, ilumina,
actualiza y completa la existencia humana superandola en su relacién perfectiva y
salvifica con Dios.

Ejes de contenido ¥ descriptores
= La conveniencia de la Revelacién sobrenatural histérica a partir de la experiencia
religiosa de la humanidad.
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= La posibilidad de la revelacién sobrenatural histérica desde el punto de vista
antropolégico y teolégico.

La revelacién en Jesucristo.

La credibilidad de la revelacion sobrenatural histérica.

Estructura sacramental del acontecimiento de la revelacisn.

Finalidad de |a revelacion sobrenatural histdrica,

La transmisién de la revelacidn.

La Tradicion.

Denominacion: Exégesis Corpus Jodnico

Formato: Materia

Régimen de cursada: Anual

Ubicacion en el Disefio Curricular: Campo de la Formacién Especifica —Primer afio
Asignacién de horas: 32 horas

Finalidades formativas
Adgquirir los principios basicos de la exégesis del Cuarto Evangelio.

Prapdsites
= Conocer los temas principales de la teclogia jodnica.
» Iniciarse en |la exégesis biblica.

Eje de contenido y descriptores
e Autor y estructura del cuarto Evangelio.
+ Temas fundamentales de teologla jodnica.
+ Cartas de San Juan. Temas y vocabulario.

Denominacién: Introduccién a la Teologia

Formato: Materia

Régimen: Anual

Ubicacidn dentro del Esquema Curricular: Campo de la Formacién Especifica en el
Primer Ario

Asignacién de Horas: 32 horas

Finalidades Formativas:
Introducirse en &l método teologico

Propésitos:
o Conocer los autoras mas importantas de |a histeria de |a teologia eristiana.
= Adquirir las habilidades para el trabajo teoldgico.

Eje de contenido y descriptores:
» Origen y finalidad de la teologia.
» Filesoffa y teclogia.
+ Fuentes de la teclegia, Lugares teoldgicos.
» Teologia y Magisterio.

D
/brmato: Materia.

-
nominacion: Moral Fundamental
¥
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Régimen: Anual.

Ubicacién dentro del Esquema Curricular: Campo de la Formacién Especifica en el
Primer Afic.

Asignacidn de horas: 64 horas

Finalldades Formativas:
Conocer los fundamentos de la moral cristiana.

Propésitos:
+ Gomprender los principios de la moral.
« Relacionar los principios morales con las orientaciones del Magisterio de Ia Iglesia.
« |nterpretar las fuentes y documentos teolégicos.

Eje de contenido y descriptores:

s El acto humano y sus principios.
Libertad y fuentes de la moralidad.
Ley moral.

Conciencia Moral
Pecado y Virtudes,

CAMPO DE LA FORMACION EN LA PRACTICA PROFESIONAL

Denominacién: Practica docente |

Formato: Practica

Régimen de cursada: Anual

Ubicacién en el disefio curricular: Campo de la Formacién en la Practica Profesional
- Primer afio

Asignacion de horas: 96 horas

Finalldades formativas

En esta unidad curricular los estutliantes inician su proceso de insercion en institucicnes de
educacién secundaria. El trabajo de campo y las propuestas en el Instituto Formador apuntan a
la construccién de herramientas conceptuales y metodolégicas para el analisis de las practicas
educativas.

Aporta al desarrollo de capacidades para la problematizacién de las practicas educativas que
posibiliten e! reconocimiento de la multidimensionalidad y complejidad que las caracteriza
segun los contextos, ambites y modalidades.

Propodsitos

e Iniciar a los estudiantes en el conocimiento y uso de herramientas metodolégicas para al
analisis de las précticas docentes en tanto pricticas educativas que tienen lugar en
distintos contextos, ambitos y modalidades de la Educacién Secundaria.

« Favorecer el proceso da participacion e incorporacién progresiva de los estudiantes en
escuelas del nivel secundario de distintos ambitos y modalidades. Propiciar el registro y
andlisis de situaciones educativas focalizando en las practicas docentes.

s Recuperar y sistematizar la informaci6n relevada en el trabajo de campo para identificar
diferentes modas de organizar el espacio, el tiempo, la comunicacién y la participacion
en instituciones de educacidn secundaria de la provincia de Buenos Aires.
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Relevar las relaciones que la escuela mantiene con otras instituciones y organismos de
gestién del sistema educativo y con organizaciones de la sociedad civil atendiendo a los
propdsitos y formas en que se gestionan estas relaciones.

Eje de contenido y descriptores

Las practicas educativas en la escuela secundaria

Estrategias de indagacién. La observacién y la entrevista como herramientas
metodoldgicas de la practica docente. Sistematizacion y analisis de la informacion
relevada en el trabajo de campo.

Discursos sobre la escuela secundaria. Cémo aparece la escuela secundaria en los
medios. Discursos acerca de los sujetos que la habitan: analisis de ejemplos
medidticos, académicos y de sentido comun.

Las tareas de los profesores. Practicas individuales y practicas colectivas. Practicas de
ensefianza y praclicas institucionales. Interpretacién de las practicas docentes en
contexto,

La organizacion de la escuela secundaria. Observacion y registro de los espacios y
tiempos.

La comunicacién en la escuela: Contenidos, actores y dispeositivos. La participacion en
ia escuela.

Sujetos que habitan la escuela. Entrevistas a directivos, docentes, estudiantes, familias,
otros miembros de la institucion y la comunidad.

Las relaciones de la escuela con otros organismos e instituciones en instancias de
gestién del sistema educativo. Entrevistas, encuestas y analisis de documentos.

Las relaciones de la escuela con organismos estatales y organizaciones de la sociedad
civil.

"'-\I Entrevistas, encuestas y andlisis de documentos.

644

.""_w‘

NN
7 -"%,

5

(]
i
i
¢




SEGUNDO ANO

CAMPO DE LA FORMACION GENERAL

Denominacién; Historia de la Educacion Argentina

Formato: Materia

Régimen de cursada: Anual

Ubicacién en el disefio curricular: Campo de la Formacién General - Segundo ario
Asignacion de horas: 64 horas

Finalidades formativas

E| sentido de la materia es analizar la perdurabilidad o no de las matrices de origen. En |a
Escuela Secundaria, en particular, es fundamental reconocer los mandatos de origen,
interpelarlos desde el presente e incidir para hacer efectivo el rol del Estado come garante del
derecho a la educacién.

La formacién inicial aporta una mirada historica tanto de los imaginarios pedagdgices como de
los distintos agentes educativos. Esto requiere analizar el pasado para contribuir a consolidar el
caracter histérico de |a tarea docente, de las instituciones y de los sistemas educativos. Dicho
cardcter hace gue |a educacién adquiera una dindmica compleja y rica entre herencias e
innovaciones, entre prescripciones estatales y altemativas sociales y gremiales, entre
depositarios de legados previos y responsables de decisiones que dejan huellas, marcas y
sefales en el futuro. La historicidad le otorga a la educacién un anclaje en el ayer, un
posicionamiento en el hoy y una proyeccién en el marana.

El anclaje temporal que propone la materia pone el énfasis a partir de 1880 haciendo hincapié
en la historia reciente. La centralidad espacial estard puesta en el escenario nacional pero en
constante didlogo con la regién y la jurisdiccion.

Propdsitos
» Ofrecer marcos conceptuales para el andlisis de los proyectos politicos ¥ educativos de
la Argentina a partir de 1880.
« Presentar similitudes y diferencias entre la Historia de la Educacion Argentina y
Latinoamericana.
« Ofrecer herramientas que permitan interpretar historicamente él devenir de la educacion
secundaria, en especial en la provincia de Buenos Aires.

Eles de contenidos y descriptores

« La conformacion del Sistema de Instruccién Piblica Centralizado Estatal (1853-1905)
El surgimiento de los sistemas educativos modemos. La educacidn en la formacion del
Estado nacional. Bases constitucionales del sistema educativo. Los debates en la
constitucién del marco normativo: Congreso Pedagégico Nacional, Ley 1.420, Ley
Avellaneda y Ley Lainez.
La construccian del sistema educativo de la provincia de Buenos Aires, La conformacién
de la escuela secundaria. Los colegios nacionales. La situacion educativa en
Latincamérica en el periodo.

« La consolidacién del Estado nacional como principal agente educativo {1905-1955)
La ampliacién y masificacion del sistema. Alternativas, debates metodoldgicos y la
inclusion de diferentes sujelos sociales. Los imaginarios pedagégicos. El positivismo y el
espiritualismo. El normalismo. La escuela tradicional. La escuela Nueva. El mayor
despliegue del Estado nacional: los des primercs gobiernos peronistas. La construccion
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del sistema educativo de la provincia de Buenos Aires. La Reforma Fresco. La
construccién de la escuela secundaria. La escuela intermedia. Educacion y trabajadores
industrizles. La situacion educativa en Latincamérica en el periodo. La Reforma
univarsitaria de 1918 y su impacto latincamericanc.

¢ La crisis del Estado nacional como principal agente educativo (1955-2003)
El agotamiento del modelo fundacional. El crecimiento del sistema en manas de las
provincias y de los agentes privados. El imaginario pedagoégico desarrollista; el
optimismo  pedagdgice. La consolidacion de los organismos internacionales como
agentes educativos. El repliegue del Estado nacional: derogacién de la Ley Lainez y
transferencias de servicios. El estado burocratico-autoritaric: Los proyectos educativos
represivos. El proyecto educacional en la Argentina posdictatorial. El Congreso
Pedagdgice de 1984, El agotamiento del Estado benefactor. Neoliberalisme y Estado
post-social. La Reforma educativa de la década de 1990.
El avance de los modelos mercantilistas. El mercado como regulador del sistema. La
construccién del sistema educativo de la provincia de Buenos Aires. Politicas educativas
entre 1976 y 1983. La construccion de la escuela secundaria, Cambios y continuidades
en las configuracionss del nivel. La situacién educativa en Latinoamérica en el periodo.
La relacién de la educacion con las propuestas de cambio social radical.

Denominacién: Psicologia Educacional
Formato: Materia
Ubicacion en el disefio curricular: Campo de la Formacién General - Segundo afio

Régimen de cursada: Anual
Asignacion de horas: 64 horas

Finalidades formativas

Este espacio curricular ofrece un panorama general de las diversas perspectivas tedricas que
aborda la Psicologia de la Educacion y de las problematicas que de ella se suscitan: las
relaciones entre desarrollo, aprendizaje y ensefianza en el contexto escolar, conjuntamente con
sus alcances y limitaciones. De este modo se pretende poner en contacto y en tension
reflexiones e ideas de distinto tipo, procedencia y filiacion tedrica (como por ejemplo; el
conductismo, la psicogenética, el enfoque sociocultural y el psicoanalisis) y, al misme tiempo,
promover la reflexién y la construccién de diversas intervenciones que incidan en el desarrolle
de practicas de ensefianza. Practicas de ensefianza que favorezcan los aprendizajes escolares
entendidos desde la democratizacidn de la distribucién del conocimiento.

A este fin, la materia propone la revision de la categoria de fracaso escolar y de la teoria del
déficit con la intencion de re situar a la Psicologla Educacional, no solo en el sujeto de
aprendizaje sino en la dimensién aulica, institucional y social, como en las diferentes dindmicas
de interaccién y sus caracteristicas implicadas en los procesos educativos.

De esta manera, la unidad de anélisis de la Psicclogia Educacional deja de ser la mente
individual o la conducta y se desplaza hacia la accion entendida como intencional y mediada en
un contexto. Se reelabora una nocidn de sujeto del aprendizaje que no reduce en el
individualismo ni en el determinismo colective, sino que intenta articular ambas dimensiones en
el dispositivo escolar

Propositos
= Favorecer un espacio de indagacidn, exploracion sistematica y problematizacién acerca
/ de los supuestos de la relacién entre Psicologla y Educacién.
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» Presentar las relaciones entre procesos de desarrollo y de aprendizaje desde diferentes
perspectivas tedricas.

o Estimular la reflexion acerca de los procesos psicoldgicos del aprendizaje y del
aprendizaje escolar.

+ Generar espacios de trabajo en equipo y de cooperacion para |la construccién de
conocimiento colectivo mediante el intercambio de ideas y perspectivas de la Psicologia
de la Educacion en relacién a las practicas de ensefianza.

Ejes de contenidos y descriptores

« Las relaciones entre Psicologia y Educacion
Los objetos de estudio de la Psicologia Educacional en el ambito educativo. Revisién
histérica en la relacién aplicacionismo y reduccionismo en las practicas psicoeducativas
y sus efectos. Alcances y limites del conocimiento de la Psicologia Educacional en el
proceso de escolarizacidn,

» Psicologia y desarrollo
Modelos del desarrollo: mecanicista y organicista. Dimensiones del desarrollo:
lingliistico, afectivo, cognitive y subjetive. Perspectivas tedricas y metodologicas.
Relaciones entre las dimensiones del desamollo psicolégico, biologico e histérico-
cultural. Perspectivas evolutivas del desarrollo.

= Aprendizaje y aprendizaje escolar
Las particularidades del aprendizaje y las caracteristicas de la construccion de
conocimientos en la escuela. Los procesos de aprendizaje escolar como experiencia
cognitiva y social. Aportes de la psicologia cognitiva y la psicologia cultural. El
aprendizaje escolar en las perspectivas conductista, sociocultural, psicogenética v
psicoanalitica.

e Los aportes da la Psicologia Educacional a la ensefianza
La educabilidad como capacidad de los individuos y como propiedad de las situaciones
educativas. E| fracaso escolar y la des-patologizacién de la evaluacion educativa. Del
sujeto del déficit al sujeto de la posibilidad. Los aportes de la Psicologia Educacional al
disefio de propuestas pedagégicas situadas en el contexto aulico e institucional. Las
interacciones intersubjetivas en las practicas de ensefianza y en los procesos de
aprendizaje.

CAMPO DE LA FORMACION ESPECIFICA

Denominacion: Cultura Clasica Il

Formato: Materia

Régimen de cursada: Anual

Ubicacién en el Disefio Curricular: Campo de la Formacion Especifica —Segundo afio
Asignacion de horas: 96 horas

Finalidades formativas

Comprender las estructuras griegas mas alejadas de las castellanas.

Ejercitar la morfologfa irregular alin desconocida.

Este conocimiento se percibe como de vital importancia para una recta comprension de los
datos méas relevantes de la Ciencia Sagrada, habida cuenta de que gran parte de los datos
revelados que constituyen la fuente de esta Ciencia se han transmitido originalmente en griege
y en un contexto cultural griego.
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Propdsitos
= Sistematizar los elementos del primer curso integrando los nuevos conocimientos
« Advertir al alumno sobre la dificultad de la traduccién y las multiples variantes de que
dispone, asf como su trasfondo ideolégico, filoséfico o teoldgico.

Ejes de contenidos y descriptores
» Latercera declinacion, sus variantes, adjetivos imegulares.
» Uso de adverbios y preposicicnes.
¢ El participio, su utilizacién mucho mas amplia que en castellano, multiples modos de
traduccion.
Futuro y aoristo de verbos con radical liquido. Los perfectes y pluscuamperfectos.
Imperativo, subjuntivo, morfologia.
Verbos contractos con radical en alfa y o micron.
Interrogaciones directa e indirecta.
Modos sintacticos de la oracién simple.
Ejemplificaciones con textos del Nuevo Testamento en todos los casos.

Denominacién: Teologia de la Liturgia

Formato: Materia

Régimen de cursada: Anual

Ubicacion en el Disefio Curricular; Campo de la Formacién Especifica — Segundo
ano

Asignacion de horas: 64 horas

Finalidades formativas N
Alcanzar una formacién cientifica de la teologia litirgica que le permita apreciar el ejercicio del
Sacerdocio como un ministerio Sagradao.

Propésitos
« Alcanzar una capacitacién practica que lo habilite a presidir, con conocimiento cientifico,

todas las celebraciones litirgicas de la Iglesia.

Eje de contenido y descriptores
» Liturgia. Vocablo y evolucion del concepto.
Ritos e iglesias liturgicas.
Historia de la liturgia
El misterio pascual.
La asamblea.
Los signos sagrados.
Pastoral litdrgica.
Legislacidn litGrgica.
Celebracion de la Misa.
Celebracion de los sacramentos.
Santificacion del tiempo o liturgia de las horas.
Espiritualidad liturgica.

Denominacién: Exégesis |l (Pentateuco)
Formato: Materia
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Régimen de cursada: Anual

Uhicacion en el Disefio Curricular: Campo de la Formacién Especifica — Segundo
afio

Asignacion de horas: 64 horas

Finalidades formativas

A través de los cursos de Sagrada Escritura y de manera progresiva se hara el estudio del
Antiguo y del Nuevo Testamento porque las Sagradas Escrituras son €l alma de la Teologla y
el fundamento de la predicacion.

El alumno debera lograr un conecimiento profundo v cientifico de los textos biblicos del Antiguo
Testamento y manejar los recursos hermenéuticos indspensables para su correcta
interpretacion.

Propasitos:
« Lograr una primera lectura completa de los textos del Pentateuco.
a Aprender a leer el Antiguo Testamento a la luz del Nuevo.
= Saber contextualizar la interpretacién del Antiguo Testamento en su propio momento
histarico y cultural.

Eje de contenido y descriptores

El Pueblo de Israel.

Las fuentes del Pentateuco.

Gn 1-11 en la Historia Sagrada,
Mito e historia.

Las tradicicnes patriarcales.

El éxodo y la alianza.

El deutercnomista.

Denominacion: Gracia

Formato: Materia

Régimen de cursada: Anual

Ubicacién en el disefio curricular: Campo de la Formacion General - Segundo afio
Asignacion de horas: 64 horas

Finalidades formativas
Comenzar a concretizar su comprension antropolégica desde una perspectiva sobrenatural.
Saber discemnir el principio de gratuidad de la salvacién en todos los ambitos de su obrar y
pensar.
Propdsitos

e Descubrir el pensamiento cldsico sobre la gracia a través de lecturas especificas de

distintas épocas.
e Aprender a pensar el orden sobrenatural sin disociarlo del orden natural.

Eje de contenidos y dascriptores
Teologia biblica de |a gracia
Gracia y existencia humana
Gracia y justificacién del pecador.
El estado del hombre justificado
Orden natural y sobrenatural

* & & & @
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Denominacién: Curriculum y Didactica de la Teologia |

Formato: Materia

Régimen de cursada: Anual

Ubicacién en el Disefio Curricular: Campo de la Formacién Especifica — Segundo
afno

Asignacion de horas: 128 horas

Finalidades formativas

Esta unidad curricular se constituye dentro del campo de |a formacién especifica en un espacio
de sintesis para abordar las diversas problematicas que los futuros profesores encontrardn en
el campo de la practica.

Desde esta perspectiva entrama |os posicionamientos asumidos por la Didactica especifica con
las decisiones politicas en torne al curriculum y su incidencia en los procesos vinculados a la
programacion y la evaluacion de los procescs de ensefianza y de aprendizaje. Pretende
fortalecer el caracter colectivo de los procesos de programacidn de la ensefianza y de
evaluacién en una escuela obligatoria que se piensa para |a diversidad cultural y que ofrece
oportunidades de aprendizaje para todos.

Supone fomentar la comprensidn de fe de la propia vida en torno a la préctica profesional de la
ensefianza.

Propdsitos

= Favorecer el andlisis de los supuestos que sustentan los diferentes enfoques didacticos
en la ensefianza de la Ciencia Sagrada.

+« Proveer de herramientas conceptuales que posibiliten a los futuros profesores la
zomprension y el uso de documentos y materiales curriculares,

= Generar opeortunidades para la comprensién y valoracion del proceso de programacién
de la ensefianza como una practica sistematica y colectiva,

= Posibilitar la apropiacion de un nueve modele evaluative de los procesos de ensefianza
¥ de aprendizaje en el marco de la consolidacion de la escuela secundaria obligatoria.

Ejes de contenidos y descriptores
¢ La didactica de la Ciencia Sagrada como campo de estudio: los desarrollos para la
ensefianza en la escuela secundaria
La ensefanza de la Ciencia Sagrada: enfoques, principales aportes y &Areas de

vacancias.
» El Cumiculum como marce y herramienta para la toma de decisiones
pedagdgicodidacticas

La Ciencia Sagrada en los diferentes niveles de concrecion del curriculum de la
educacion secundaria. Andlisis de los componentes del Disefio Curricular. Los objetivos
de la ensefanza de la Ciencia Sagrada en la educacidén secundaria. Los procesos de
selaccion, organizacién y secuenciacién de contenidos curriculares. La articulacidn con
los otros niveles del sistema educativo. Las orientaciones metodoldgicas y los criterios
de evaluacién. El lugar de los profesores como sujetos del desarrollo curricular a nivel
aulico e institucional. Su participacién en procesos de evaluacién cumicular,
* Programacién y disefio de estrategias de ensefianza

~ Programacién de la ensefianza. Concepto y funciones basicas. Los profesores y las
", practicas de programacién en el marco de las regulaciones curriculares y los contextos.

@ -Tlpo de decisiones: definicidn de objetives y propésitos, principios para la seleccion,

$ECUBHCIEI y organizacién del contenido, construccion de estrategias de enssfianza y
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eleccion de materiales para la ensefianza. La complejizacion y la autonomia del
estudiante: estrategias de andamiaje y de cogestion del aprendizaje. La continuidad
pedagdgica, la diversidad, la altemancia metodoldgica, el trabajo cooperativo.

+ La evaluacion &n la ensefianza
Concepto de evaluacién. Funcicnes de la evaluacion. Problemética de la evaluacién en
la escuela secundara. La evaluacion en los procesos de aprendizaje: Evaluacion,
calificacion y promocién. Diferentes instancias y propdsitos del proceso de evaluacién,
Elaboracion de estrategias de evaluacion. Tipos de instrumentos de evaluacion.
Pensar la evaluacion en torno a la ensefianza: qué se ensefia, qué se evalla. La
evaluacion como reflexién sobre la propia practica en la ensefianza. La evaluacion
come lectura del propio aprendizaje.

Denominacion: Creacidn y Antropologia Teolbgica.

Formato: Materia

Régimen de cursada: Anual

Ubicacién en el Disefio Curricular; Campo de la Formacion Especifica — Segundo
afio

Asignacién de horas: 64 hs.

Finalidades formativas

Desarrollar una vision creacionista del mundo.

Aprender a comprender |a realidad desde la perspectiva de un Dios creacor y providente.
Alcanzar una comprension del hombre desde los datos revelados,

Propdsitos
¢ Saber discernir los elementos propiamente revelados scbre la creacion y el hombre de
los datos que pueden aportar las ciencias a fin de entablar un diélego fecundo con ellas.
¢ Saber transmitir los contenidos propios de esta materia con una metedologia adecuada
a la mentalidad del sujeto que aprende.

Eje de contenidos y descriptores
+ La creacidn en el Antiguo ¥ en el Nuevo Testamento
El hecho de la creacién
El modo de la creacion
La libertad de Dios en la creacién y la cuestién de la aniguilacion.
Creacién y evolucién.
Relacion entre la fe y la ciencia.
Los angeles.
El hombre.
El gobiermno divino del mundo.

Dencminacién: Cristologia y Mariclogia

Formato: Materia

Régimen de cursada: Anual

Ubicacién en el Disefio Curricular: Campo de la Formacion Especlfica — Segundo
afio

Asignacion de horas: 64 horas

Finalidades formativas
Profundizar en el conocimiento del Misterio de Cristo.
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Comprender el lugar privilegiado de Maria en el plan de la salvacién,
Entender sus privilegios en el contexto del misterio de la Unién Hipostética.

Propdsitos
« Incorporar incorpore a su visidn de fe una comprensién teoldgica y cientifica del misterio
cristolégico y mariano en la Iglesia.
» Adquirir el manejo y la interpretacidn de las fuentes teolégicas.

Eje de contenidos y descriptores
= {Cristologia Biblica.
Cristologia Patristica.
El medo de la unidn de las dos naturalezas.
La Encamacion del Verbo.
Salvacidn y Cruz.
Maria la Nueva Eva.
Inmaculada Concepcion.
Concepcicn Virginal,
Matemidad divina.
Asuncién de Maria,

Denominacidn: Historia de la Iglesia |

Formato: Materia

Régimen de cursada: Anual

Ubicacion en el Disefio Curricular: Campo de la Formacién Especifica en el Segundo
Afio.

Asignacién horaria: 32 horas

Finalidades formativas:
Introducirse en el manejo de fuentes histdricas para comprender la Iglesia

Propasitos:
s Conocer los principales acontecimientos de la historia de Iglesia Antigua y medieval.
» Interpretar fuentas y bibliografia especializada.

Eje de contenidos y descriptores:

= |mperio Romano y Cristianismo,
Persecuciones y martirio.
Monacato. Invasionas barbaras.
Primeros concilios ecuménicos.
Principales papadas.
Feudalismo e Iglesia.

CAMPO DE LA FORMACION EN LA PRACTICA PROFESIONAL

Benominaclén Practica docente I
For ato: Practica

{‘/LW en de cursada: Anual
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Ubicacién en el Disefio Curricular; Campo de la Formacion en la Practica Profesional
— Segundo afio
Asignacion horaria total: 128 haras

Finalidades formativas

Esta unidad curricular focaliza en las practicas docentes del profesor de Ciencia Sagrada en la
escuela secundaria. La participacion de los estudiantes en microexperiencias y ayudantias en
el aula apunta a la preparacién para disefiar, implementar y evaluar propuestas de ensefianza.
Aporta al desarrollo de capacidades para asumir practicas docentes colaborativas.

Propositos

Iniciar a los estudiantes en la produccién de informes y registros a partir de la lectura y
andlisis de diversos documentos y textos producidos en la escuela para registrar ¥
sistematizar informacion relacionada con los procesos de ensefianza y aprendizaje.
Propiciar la participacion de los estudiantes en diferentes instancias de intervencion
atendiende a las iniciativas y proyectos especificos que se desarrollan en las escuelas
secundarias y promueven practicas colaborativas.

Brindar herramientas conceptuales para interpretar las practicas de programacion y las
decisiones referidas a la enseflanza alendiendc al Disefic Curricular y las
caracteristicas particulares del contexto, dmbito y modalidad de la escuela.

Organizar un espacio para la produccion y seleccién de materiales para la ensefianza
de la disciplina en el marco del Disefio Curricular y recuperando los contenidos
abordados en las unidades curriculares de la formacion especifica.

Propiciar la valoracién del cuidado de la salud para la prevencidn de los trastornos
tipicos derivados del ejercicio docente.

Eje de contenidos y descriptores:

Las practicas docentes del profesor de Ciencia Sagrada en la escuela secundaria.

La preduccidn de informes y registros como herramientas metodolégicas de la practica
docente: actas de reuniones y entrevistas, informes diagndsticos. Registro y produccion
de informes de seguimiento de procesos de aprendizaje y de procesos de ensefanza.
Produccién y seleccién de materiales para la ensefianza en distintos soportes.

La lectura y produccion de informacién estadistica para la toma de decisionas referidas
a la ensefianza. Interpretacién de la informacidn relavada en la escuela.

Observacion y registro de préacticas docentes focalizando en las practicas de
programacion a nivel institucional, departamental y aulico. Entrevistas a directivos, jefes
de departamentos y profescres.

El uso de los recursos institucionales y comunitarios; bibliotecas, laboratorios ¥
observatorios. Relevamiento a través de entrevistas y encuestas a miembros de la
institucidn y de la comunidad local.

La prictica docente como practica colaborativa. Ayudantias, tutorfas vy
microexperiencias de elaboracién y desarrollo de proyectos especificos: muestras,
ferias de ciencia, salidas educativas.

Relevamiento y sistematizacién de la informacién estadistica que dispone la escuela.
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TERCER ANO

CAMPO DE LA FORMACION GENERAL

Denominacién: Filosofia

Formato: Seminario

Régimen de cursada: Anual

Ubicacidon en el disefio curricular: Campo de la Formacién General - Tercer afio
Asignacion de horas: 64 horas

Finalidades formativas

La presente unidad curricular constituye una propuesta que busca instalar la reflexicn filosofica
en la formacién inicial de profesores mediante la problematizacién y la interrogacion acerca del
sentido de lo que hacemos, sentimos y pensamos. No se trata ni de una recopilacion de
experiencias vitales ni de un recorrido por sistemas y autores. Se trata de profundizar ciertos
saberes y explicitar supuestos mediante una propuesta metodoldgica que incluya compartir
didlogos y textos filosdficos para comprender que a toda practica educativa subyacen
posicionamientos éticos y filoséficos que implican la concepcidn del Otro y la relacién con el
mundo.

Propésitos
* Posibilitar que los futures docentes se apropien de aportes del pensamiento filoséfico y
de herramientas que les permitan complejizar vy enriquecer sus posicionamientos en
relacién a la educacion.
+ Generar cportunidades de didlogo con otros que posibiliten la problematizacién de los
sentidos impuestes per lo cbvio y la confrontacion y reconstruccion de argumentos,

Ejes de contenldos y descriptores

¢« El pensamiento filosdfico: la blsqueda del saber Las condiciones histdricas,
antropolégicas y filosdficas que hacen posible la relacidn de los sujetos de conocimiento
con la produccion y uso de los saberes. Herencias y rupturas ante las grandes
preguntas del hombre en el transcurso de |a historia. Lo real, lo racional y lo verdadero.
Tradicion filosofica occidental: concepcién respecto del concepto de hombre,
conocimiento, praxis y lenguaje, ciencia y arte. Crisis y apettura de estas nociones en el
pensamiento contemporaneo.

» Filosofla y sociedad: La vida en comin. La accién humana: el hombre en relacién
consigo mismo, con los otros, con la naturaleza y el mundo cultural. La transmision de |a
cultura. lgualdad, justicia, ciudadania. Convivencia: aprender a vivir juntos.

¢ Filosofia v educacién: encuentro con el otro. La educacién como lugar de encuentro v
relacidn con el ctro. La escuela, lugar de construccién de lo comin. La educacién como
praxis politica. Vinculaciones entre la practica filosofica y la practica educativa.
Difsrentes posiciones que constituyen el discurso de |a filosofia de la educacion.

Denominacion: Pensamiento politico argentino y latinoamericano
Formato: Seminario
. Régimen de cursada: Anual
/ Ubicacion en el disefio curricular;: Campo de la Formacién General - Tercer afio

{A Asignacion de horas: 64 horas
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Finalidades formativas

Este seminario aporta a los procesos de formacién una perspectiva que posibilita a los futures
profesores inscribir sus précticas sociales como trabajadores y como miembros de una
comunidad en el marco de los procesos de desarrollo local, regional, nacional y
latinoamericano. Propone el abordaje de las ideas referidas a la unidad latinoamericana, a
partir de autores cuyos aportes se consideran sustantivos en la construccién del pensamiento
nacional durante los siglos XIX y XX,

El seminario busca generar un ambite de reflexién que posibilite répreguntarse acerca de la
condicion humana como sujetos histéricos, interpelando la propia contemporaneidad en una
perspectiva nacional y latinoamericana.

Propositos
« Brindar a los estudiantes herramientas conceptuales que permitan inscribir su desarrallo
profesional en el marco del desarrollo nacional y latinoamericanc.
« Favorecer la reflexién sobre las principales posiciones politicas argentinas a favor de |a
unidad del continente en los siglos XX, XX y XXI.

Ejes de contenidos y descriptores

s Tensiones y debates. Civilizacion y barbarie. i Sociedades duales o desamollo desigual
y combinado? Pueblo y oligarquia. Modelo primario exportador o industria. Autoritarismo
y Democracia. ;Quiénes son los sujetos de la historia? América Latina como
civilizacién. América Latina: varios estados guna sola nacién? Los nombres de la
unidad. La soberania y la cuestién social. La sincronfa de los grandes procesos
histéricos en América Latina.

s Pensamiento argentino y unidad latinoamericana. La idea de un proyecto
latinoamericano. Independencia y Unidad. Los movimientos nacionales y populares.
Nuevos conceptos de desarrollo. La actualidad de América Latina. Las alternativas de
cambio social y de modelos auténomos de desarrollo y distribucion.

« Integraci6n y soberania. Territorio y soberania. La Argentina y su posicién en el mundo
en el siglo XXI. Mecanismos institucionales de integracion econdmica y de integracion
politica. Autoritarismo y democracia.

Denominacién;: Politica Educativa

Formato: Materia

Régimen de cursada: Anual

Ubicacion en el disefio curricular: Campo de la Formacién General - Tercer afio
Asignacion de horas: 64 horas

Finalidades formativas

El propésito central de la materia reside en el abordaje de conceptos de politica educativa que
permitan comprender las politicas publicas en educacion. Se trata de aportar a la comprension
del sistema educativo como el entramado Institucional que el Estado organiza para garantizar
ol derecho social a la educacién, a partir de marcos nommativos y el disefio @ implementacién
de politicas publicas. En el despliegue territorial de lo estatal, la escuela y los docentes son
agencias y agentes representantes de lo publice, lo cual supone el conacimiento y la asuncién
de los principios y metas educativas establecidas por el sistema politico democratico.

En primer lugar, se resalta el valor del conocimiente de la organizacién del sistema educativo
en las distintas escalas para la comprensién del encuadre del trabajo profesional de los
docentes en formacién. En segundo lugar, el valor de una formacidn que promueva el
compromiso y |a responsabilidad profesional con la expansion, la mejora y la calidad de la
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educacién, la inclusién con aprendizajes de todos los estudiantes del nivel secundario.
Finalmente, se presentan las politicas educativas actuales con relacién a la educacidn
secundaria de la Argentina y de la provincia de Buenos Alres en el conlexto de la
cbligatoriedad, los cambios en el régimen académico, la promocién de la participacion
estudiantil, el impacteo de programas tecnolégicos, entre otros aspectos.

Propositos

Brindar herramientas para conceptualizar al Estado v a las politicas educativas como
garantes del derecho a la educacién.

Abordar las relacicnes establecidas entre el Estado, la sociedad civil, lo pablico y lo
privado en las politicas educativas actuales.

Presentar el gobierno, la estructura y la administracién del sistema educativo a nivel
jurisdiccional.

Presentar las politicas educativas vinculadas al nivel secundaric en la Argentina a partir
de la sancién de la Ley de Educacion Nacional N* 26.206 y el establecimiento de su
caracter obligatorio.

Ejes de contenidos y descriptores

Estado, sociedad y educacion. Educacién, igualdad y justicia. La educacion como
derecho social y responsabilidad del Estado. Educacién publica y tipos de gestion:
estatal y privado. Actores de la politica educativa: los sindicatos y gremios, las
organizaciones sociales, las organizaciones estudiantiles, los partides politicos v el
parlamento. El principio de corresponsabilidad y las relaciones de interdependencia, Ia
participacién de otros actores e instituciones sociales, la gestion social.

Marcos regulatorios: Leves de Educacidn MNacional y Provincial. Leyes de
Financiamiento Educativo, de Educacion Técnico-Profesional y de Educacion Superior.
Ley de Promocién y Proteccion de Derechos de Nifios, Nifias v Adolescentes.
Normativas del Consejo Federal de Educacién (CFE) destinadas al Nivel. Las politicas
educativas como politicas publicas: politicas sociceducativas, politicas curriculares,
politicas de evaluacién con foco en el nivel secundario. Estado del debate sobre
politicas educativas en America Latina.

Gobiermno y administracion del sistema educativo. El gobierno del sistema y el
federalismo educative. Estructura y funciones del sistema educativo de la provincia de
Buenos Aires: el nivel central, la mesogestion y la microgestién. El Reglamento General
de las Instituciones Educativas de la provincia de Buenos Aires. Mapa de recursos
socioeducativos de apoyo a la gestion escolar.

La interaccién entre gobiemo, sistema y unidad escelar. Planeamiento a nivel nacional y
Jurisdiccional. La gestidon por planes, programas y proyactos. El valor de la estadistica
en la toma de decisiones. Las tensiones en debate: universalizacidn-focalizacion,
centralizacidn-descentralizacién, expansion-calidad. La cuestion de la calidad de la
escuela secundaria. Metas educativas y pruebas estandarizadas, La escuela como
institucién. Proyecto y evaluacién institucional. Los planes de mejora.

El nivel 8ecundario en la provincia de Buenos Aires. Estrategias y acciones para el
cumplimiento de los fines de la educacion secundaria. Modalidades, dmbitos y formates
escolares. Marcos normativos: régimen académico, acuerdos de convivencia y otras
regulaciones. Obligatoriedad e inclusién. Inclusion de estudiantes con discapacidades:
principios y normativas vigentes. Datos estadisticos y problematicas del nivel. Planes y
programas de inclusitn digital y aprovechamiento pedagdgico del uso de la techologia.
La participacidn crganizada de los estudiantes.
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CAMPO DE LA FORMACION ESPECIFICA

Denominacion: Bautisme y Confirmacidn

Formato: Materia

Régimen de cursada: Anual

Ubicacién en el disefio curricular: Campo de la Formacion General - Tercer afio
Asignacion de horas: 32 horas

Finalidades formativas
Estudiar y comprender estos dos sacramentos en el marco de la iniciacidn cristiana.
Descubrir en estos sacramentos una fuente de vida cristiana.

Propdsitos
» Alcanzar una comprension teoldgica de la celebracién de estos sacramentos desde una
perspectiva interdisciplinar.
» Privilegiar log sacramentos como comunicadores de |a gracia salvadora.
s Conocer las exigencias que se desprende de la praxis eclesial de la celebracion de
estos dos sacramentos de iniciacién.

Eje de contenidos y descriptores

Institucidén del sacramento del Bautismo.

Naturaleza y eficacia del Bautismo.

Necesidad del Bautismo.

Bautismo e insercién eclesial.

Efectos del Bautismao.

Origen del sacramento de la confirmacién en la voluntad institucional de Jesucristo.
La problemética en torno al signo de la Confirmacion.
El ministro del sacramento,

Efectos de la confirmacién.

El sujeto que se confirma.

Denominacién: Teologia de los Sacramentos

Formato: Materia

Régimen de cursada: Anual

Ubicacién en el disefio curricular: Campo de la Formacion General - Tercer afio
Asignacion de horas: 32 horas '

Finalidades formativas
Estudiar y comprender estos dos sacramentos cristianos
Descubrir en estos sacramentos una fuente de vida cristiana.

Propésitos
e Adquirir los fundamentos de la teclogia sacramentaria.
¢ Privilegiar los sacramentos como comunicadores de la gracia salvadora.
e Interpretar corectamente las fuentes escrituristicas y magisteriales.

Eje de econtenidos y descriptores
= Del misterio al sacramentum.
e Causa y definicién de los sacramentos. Perspectiva sistematica.
* Materia y forma.
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+ Ministro de los sacramentos.

Denominacidn: Lenguas Modemas |

Formato: Materia

Régimen de cursada: Anual

Ubicacién en el disefio curricular: Campo de la Formacién General - Tercer afio
Asignacién de horas: 86 horas

Finalidades formativas

Lograr gue el alumno tenga una mayor cultura accediendo a una lengua de uso universal a fin
de alcanzar una mayor comunicabilidad y mejorar el acceso a distintos recursos educativos.
Brindar al alumno un recurso que le permita insertarse como docente en instituciones
educativas bilingtes.

Propositos
= |dentificar categorias gramaticales.
» Aplicar reglas en situaciones comunicativas especificas.
s Reconocer familias de palabras y léxicos,
= Reconocer preguntas, afirmaciones y negaciones para hablar de acciones presentes,
pasadas y futuras.
Producir un texto escrito estructurade cohesiva y coherentemente,
Traducir textos simples y cortos.

Eje de contenidos y descriptores

Present Simple To Be.

Possessive Adjectives. Articles.

Questions. Personal Information.

Plurals. Regular. Position of adjectives. Vocabulary.
Personal Possessions, Prepositions of place.
Present Simple for customs and routines.
Can and Can't.

Prepositions of place,

Present continuous.

Past Simpla.

Some and any.

Possessives pronous.

Denominacion: Historia de la Iglesia |

Formato: Materia

Régimen de cursada: Anual

Ubicacion en el disefo curricular: Campo de la Formacién General - Tercer afio
Asignacion de horas: 32 horas

Finalidades formativas
Introducirse en el manejo de fuentes histéricas para comprender la Iglesia

Propésitos:
J.' « Conocer los principales acontecimientos de la historia de la Iglesia Antigua y Medieval.
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Eje de contenidos y descriptores
+ Humanismo y Renacimiento.
Lutero y la reforma Protestante.
El Concilio de Trento. Regalismo. Patronato.
Revolucién Francesa, Etapas y consaecuencias.
Siglo XIX. La cuestion romana, el liberalismo.
La Iglesia en la primera mitad del s, XX. Movimientos laicales.
La Iglesia del Vaticano Il. De Juan XXlII a Juan Pablo |1.

Denominacion: Moral Especial

Formato: Materia

Régimen de cursada: Anual

Ubicacién en el Disefio Curricular: Campo de la Formacién Especifica — Tercer afio
Asignacion de horas: 64 horas

Finalidades formativas
Alcanzar un conocimiento de fe de la vida moral incorporando a la vida personal los contenidos
desarrollados en la materia.

Propositos
« Aprender a juzgar los casos particulares a la luz de los principios universales de la moral
del evangelio.
« Saber asimilar a la vida de la gracia el ejercicio de las virtudes morales y teclogales.

Eje de contenido y descriptores
¢ Imagen cristiana del hombre.

Habito.

Virtudes en general.

Prudencia.

Justicia.

Templanza.

Fortaleza.

Fe

Esperanza

Caridad.

Denominacién: Curriculum y Didactica de la Teologia Il

Formato: Materia

Régimen de cursada: Anual

Ubicacién en el disefio curricular: Campo de la Fermacion General - Tercer ano

Asignacion de horas: 64 horas

Finalldades formatlvas

Las Leyes de Educacién Nacional y de Educacion Provincial para el Nivel Secundario
contemplan seis afios de educacién obligatoria. Este trayecto puede articularse con las
modalidades educativas, las cuales se definen como ‘aquellos enfoques educativos,
organizativos yfo curriculares, constitutivos o complementarios de la Educacién comun, de
cardcter permanente o temporal, gue dan respuesta a requerimientos especificos de formacién
articulando con cada Nivel, con el propdsito de garantizar los derechos educativos de igualdad,
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inclusién, calidad y justicia social de todos los nifics, jovenes, adciescentes, adultes y adultos
mayores de la Provincia”. En téminos de oferta educativa, la provincia de Buenos Aires ha
definido como modalidades de la educacion secundaria comin otros trayectos de escolaridad
en el nivel dades per la educacién artistica, la educacion técnico-profesional y la educacién da
Adultes, dando lugar a las escuelas secundarias de arte, las técnicas y agrarias y las escuelas
secundarias para adultos, respectivamente. A su vez, la ensefianza de niveles y modalidades
puede desarrollarse en diferentes ambitos: a) urbanos, rurales continentales y de islas; b) en
contextos de encierro; ¢) virtuales ¥ d) domiciliarios hospitalarios. Los jovenes y adultos con
capacidades diferentes, tisnen por derecho un lugar en la Educacién Secundaria que tracciona
la necesidad de preparar a los docentes no stlo para adecuaciones curriculares sino para un
posicionamiento de apertura al trabajo con equipos de integracién, con enfoques y
herramientas oportunas para cada caso. Este espacio curricular se propone trabajar con |a
ensenanza de la Ciencia Sagrada en todas estas situaciones.

Propdsitos

« Acercar herramientas que posibiliten la inclusidn educativa a través de la ensefianza en
los diferentes Ambitos de desempefio.

= Conocer las herramientas para el desarrollo de situaciones de ensefianza en estos
contaxtos, ambitos, modalidades y orientaciones.

= Favorecer la reflexion y la apertura hacia el trabajo en equipos plurales para lograr el
cumplimiento de los propésiteos de las Leyes de Educacion Nacional y Provincial.

= Contrbuir a pensar la ensefianza en la diversidad de situaciones, modos vy
crientaciones, que ofrece el sistema educativo provincial,

Ejes de contenidos y descriptores

» La didactica especifica y la atencidn a |a diversidad educativa.

+ La relacién entre las propuestas de ensefianza y la trayectoria de los estudiantes en
distintos contextos.

e Estudio de las propuestas cumiculares, materiales y recursos didacticos de educacion
secundaria para los distintos ambitos: urbane, rural, en hospital y domicilio, en contexto
de encierre y virtual.

+ Formatos escolares y escuelas de gestion social (bachilleratos populares). Analisis de
Planes de inclusién educativa para la terminalidad. Caracteri{sticas del trabajo educativo
con adultos,

» Orientaciones pedagdgicas para el trabajo en el aula con estudiantes secundarios con
distintas discapacidades.

La integracion al trabajo en equipo con otros niveles como Educacién Especial,

Los aportes de los recursos tecnologicos.

Denominacién: Espacios de Definicién Institucional | (EDI 1)

Formato: Materia

Régimen de cursada: Anual

Ubicacién en el disefio curricular: Campo de la Formacién Especifica - Tercer afio
Asignacién de horas: 64 horas

/‘x\ Finalidades formativas

E| Espacio de Definicidn Institucional en tercer afio asume un enfoque y una programacion de
contenidos que permita la ampliacién de determinados topicos que, si bien fueron estudiados
7 < durante la carrera, requieren ser profundizados en torno a un tema o problema mas acotado.

s
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La seleccion de cualquiera de las tematicas propuestas debera contemplar una especial
preccupacion por los obstaculos que éstas pudieran tener a la hora de ser ensefiadas en las
clases de Ciencia Sagrada de |a escuela secundaria. Ambos formatos deberan profundizar
tanto en sus aspectos tematicos como propedéuticos para la ensefianza en el nivel secundario.
El desarrollo de los mismos se hara en torno a distintas tematicas de catequesis.

Denominacién: Exégesis Il (San Pablo y Escritos Paulinos}

Formato: Materia

Régimen de cursada: Anual

Ubicacién en el disefio curricular: Campo de la Formacion General - Tercer afio
Asignacion de horas: 64 horas

Finalidades formativas

A través de los cursos de Sagrada Escritura y de manera progresiva se hara el estudio del
Nuevo Testamente ya que las Sagradas Escrituras son el aima de la Teologla y el fundamento
de la predicacion.

El alumno deberd lograr un conocimiento profundo y cientlfico de los textos biblicos del Corpus
Paulinum y manejar los recursos hermenéuticos indispensables para su comracta interpretacion.

Propésitos:
» Lograr una primera lectura completa de los textes del Corpus Paulinum.
« Aprender a leer el Nugvo Testamento sin olvidar su enraizamiento en el Antiguo.
s Saber contextualizar la interpretacién del Nuevo Testamento en su propio momento
histarico y cultural.

Eje de contenido y descriptores
s« La persona de San Pablo.
« El Corpus Paulinum
Problematica y contenido de cada carta
¢ Teologia de San Pablo.

Denominacién: Teologia Espiritual |

Formato: Materia

Régimen de cursada: Anual

Ubicacion en el disefio curricular: Campo de la Formacion General - Tercer afio
Asignacion de horas: 32 horas

Finalidades formativas

Lograr conocer los principios fundamentales de la Teologia Espiritual, sus medios y efectos.
Alcanzar un conocimiento detallado de las distintas corrientes y escuelas de espiritualidad.
Desarrollar capacidad de juicio critico para evaluar, en su propio contexto histérico y cultural,

las distintas escuelas de espiritualidad.

Propdsitos
= Poder aplicar a su propia vida los principios de esta materia teolégica.
« Saber transmitir a su alumnado las riquezas de la vida de la gracia.

Eje de contenidos y descriptores
e Lavida espiritual. Panorama histérico.
* Vida espiritual e historia de la salvacion.
s La conciencia espiritual cristiana
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La teclogia espiritual como disciplina cientifica.
La comunicacion de la vida divina.

La vida de la gracia

El sujeto de la vida espiritual.

Las mediaciones cristianas.

El discernimiento espiritual.

Accidn y cracidn.

El progreso espiritual.

La cuestidn mistica

Denominacion: Derecho Canénico |

Formato: Materia

Régimen de cursada: Anual

Ubicacion en el disefio curricular: Campo de la Formacién Especifica — Tercer afio
Asignacion de horas: 32 haras

Finalidades formativas
Introducir al alumno en el canocimiento de la legislacion de la Iglesia como sociedad perfecta y
come misterio de comunién.

Propésito
+ Alcanzar un conocimianto bdsico de los principales cancnes de las leyes eclesiasticas.

Eje de contenidos y descriptores.

Naturaleza y fundamentos del Derecho Eclesial.
Pueble de Dics.

La organizacidn del Pueblo de Dios.

La misién docente

La funcién de santificar

El gobiernc y la potestad de la Iglesia

Denominacién: Eclesiologia

Formatoe: Materia

Regimen de cursada: Anual

Ubicacion en el disefio curricular: Campo de la Formacion Especlifica - Tercer afio
Asignacién de horas: 64 horas

Finalidades formativas
Conocer los fundamentos da la teologla de la Iglesia.

Propdsito
¢ Alcanzar un conocimiento da |as fuentes del contenido teol6gico de la Iglesia.
¢ Conocer y entender la estructura entre ministerio y comunidad dentro de la estructura de
la Iglesia.

. Eje de contenidos y descriptores.
* Nocién biblica de Iglesia.
, « Naturaleza de |a Iglesia.
\ » Notas distintivas.
\

1
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» Estructura Jerdrquica y Misién.
« Dimensién Escatolagica de la Iglesia.

CAMPO DE LA FORMACION EN LA PRACTICA PROFESIONAL

Denominacidn: Practica Docente Il

Formato: Practica

Régimen de cursada: Anual

Ubicacién en el disefio curricular: Campo de la Formacién en la Practica Profesional
- Tercer afio

Asignacion de horas: 128 horas

Finalidades formativas

En esta unidad curricular los estudiantes realizan practicas docentes en el aula de secundaria
basica. Propone el conocimiento de estrategias y materiales de ensefianza de la disciplina y su
inclusion en el disefic de secuencias didacticas.

Aporta al desarrollo de capacidades para programar la ensefianza de la disciplina considerando
los contextos y ambitos en que tiene lugar la practica del profesor de secundaria.

Propésitos

e Brindar herramientas metodolégicas para el andlisis de las practicas docentes
focalizando en los procesos de ensefianza y aprendizaje de la disciplina.
Sistematizacion de la informacién relevada, a través de la observacion y las entrevistas,
como preparacién para programar y desarrollar sus primeras intervencicnes.

» Organizar espacios de intercambio y trabajo colaborativo para el disefic de secuencias
didacticas atendiendo a las caracterlsticas que asume |la ensefianza en los contexics,
ambitos y modalidades particulares en que se desarrolla la Educacién Secundaria.

= Generar condiciones para implementar una secuencia de ensenanza en el aula de
secundaria basica. Acompafamiento y seguimiento del profesor de practica en las

| diversas instancias del desarrollo de la propuesta de ensefianza.

« Propiciar la reflexién grupal en torno a las practicas desarmrolladas en el aula generando
espacios y tiempos especificos para la evaluacién del estudiante atendiendo a los
registros de clases y a las entrevistas en tanto herramientas metodoldgicas para el
andlisis de la practica docente.

Eja de contenidos y descriptores

e Las practicas de ensefianza del profesor de Ciencia Sagrada en el ciclo basico.
Procesos de sistematizacion de la practica docente. Herramientas metodologicas para
el andlisis y la reflexidn de la préctica docente en el ciclo basico de secundaria y en
diferentes ambitos y modalidades. Registros de clases y entrevistas como insumos para
el analisis reflexive de la practica de ensefianza.

« La programacion y evaluacion de secuencias de ensefianza. Propdsitos y objetivos.
Seleccion, organizacion y secuenciacién de contenidos en el marco del Disefio
Curricular para la Educacién Secundaria. Disefio de estrategias de ensefianza y
actividades de aprendizaje.

« Evaluacién de la préctica del estudiante: andlisis de registros de clases y entrevistas.
Reflexién grupal de las practicas disefiadas e implementadas.
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= Trabajo de campo en las instituciones., Los grupos escolares. Diagnésticos y
seguimiente de los procesos de aprendizaje. Observacién y registro de procesos de
ensefianza.

» La programacién como herramienta estratégica y coamo instrumento de comunicacion de
la tarea docente. Andlisis de propuestas de ensefianza de la disciplina a nivel
departamental y aulico.

» Programacion, implementacion y evaluacién de una secuencia de ensefianza para una
asignatura del ciclo bdsico de secundaria. Prédcticas colaborativas en parejas
pedagdgicas.

CUARTO ANO

CAMPO DE LA FORMACION GENERAL

Denominacion: Investigacion Educativa

Formato: Materia

Régimen de cursada: Anual

Ubicacidn en el disefio curricular: Campo de la Formacion General — Cuarto afio
Asignacion de horas: 64 horas

Finalidades formativas

Esta materia Seminario tiene como finalidad el reconocimiento del campo de la investigacion
educativa para fortalecer las capacidades docentes.

En primer término, se propone trabajar sobre el proceso de problematizacion, punto de partida
de toda investigacion, para contribuir con la desnaturalizacién de los problemas educativos y la
interrogacion de nuestras formas de pensar.

En segundo término, se propicia que el alumno se apropie del mapa de problemas educativos
planteados desde las agendas actuales de investigacion de la carrera respectiva, realice un
reconocimiento de las perspectivas tedrico-metodoldgicas y formule temas y problemas de
invastigacion educativa.

Asimismo, se apunta a fortalecer préctlcas intelectuales de desarrollo profesional, tales como la
busqueda con solvencia de antecedentes de investigacién en distintas redes, sitios
{gubernamentales y académicos) y la lectura critica de investigaciones publicadas. Esto incluye
un andlisis panoramico de las tensiones propias del campo de la investigacion educativa con
relacién a las agencias, agentes y agenda en nuestro medio.

En vinculacién con lo precedente, esta materia aporta a la profesionalizacién del trabajo
docente en tanto actividad basada en el conocimiento. Asimismo, el planteo de las multiples
vinculaciones entre investigacién y accién educativa/intervencidn, sus especificidades y
relaciones: el conocimiento generado como insumo para el mejoramiente de las practicas
educativas, los cambics en las practicas gue se abordan luego en el campo de la investigacion
educativa, la investigacion en el transcurso de una accion, entre ofras.

/"P pésitos
Y i « Presentar los principales temas, problemas y producciones clasicas y actuales de la
/ agenda de investigacion educativa, pariculammente de la investigacién scbre la

(/ég ensefianza en el campo respectivo.
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s Proponer la lectura analitica de investigaciones publicadas y el reconocimiento y
busqueda de las mismas en diversos sitios de socidlizacion y difusién académicos para
la formacion de profesionales criticos.

s+ Propiciar la valoracion de la investigacién educativa como generadora de conocimiento,
en sus multiples relaciones con la accién educativa.

Ejes de contenidos y descriptores

« Produccién de conocimiento y educacion. El circuito de produccidn, distribucion,
circulacién y apropiacién de saberes. Distintos fipos de produccion de conocimiento
sistematico: estudios, relatos, narrativas, sistematizacion de experiencias, investigacién,
otros. Las estructuras de los sistemas de ciencia y tecnologia en la Argentina.

+ La investigacién en el campo educativo. El estudio de las practicas en los niveles
macro-meso-micro del sistema educativo, las relaciones entre investigacion y toma de
decisiones. Implicaciones mutuas entre investigacion y accién / intervencion educativa.

» Los enfoques cuantitativo, cualitativo y la convergencia metodolégica. Algunos tipos de
investigacion educativa. La investigacion didactica y su potencialidad para el estudio de
las practicas de ensefianza.

s El proceso de investigacion. El proceso de investigacion, el disefio y sus distintos
componentes. Problematizacién, definicion del tema y del problema de investigacion.
Los criterios de relevancia y pertinencia.

« Reconocimiento de temas y problemas de agenda actual en la ensefianza de la materia.

Denominacién: Trabajo Docente

Formato: Seminario

Régimen de cursada: Cuatrimestral

Ubicacién en el disefio curricular; Campo de la Formacion General - Cuarto afio
Asignacion de horas: 32 horas

Finalidades formativas

Existe la tradicién que asocia al trabajo docente con la naturalizacién de las practicas docentes
escindidas entre las condiciones laborales, la profesionalizacion de la tarea, la relacién con el
Estado vy los movimientos gremiales y sociales. La Formacién Docente inicial debe abordar las
caracteristicas especificas del trabajo docente y sus vinculaciones con los ofros trabajadores
para contribuir a la construccion de una identidad como trabajadores, como intelectuales y
como agentes del Estado. Paralelamente y sin perder los rasgos identitarios, el docente
también construye a través de sus trayectorias de formacién y de trabajo su identidad con el
mundo del trabajo no docente.

Propésitos
« Crear siluaciones de analisis para caracterizar al docente como trabajador, como
intelectual y como agente del Estado.
e Ofrecer herramientas conceptuales para identificar y analizar las caracteristicas propias
del trabajo docente en la escuela secundaria bonaerense en sus diferentes ambitos.

Ejes de contenidos y descriptores
» Trabajo docente. Concepciones sobre el trabajo ¥ el trabajo docente: similitudes Y
diferencias. La condicién docente: la construccién historica y social del trabajo docente.
Docencia y género. El desarrollo histérico de la formacion de profesores del nivel
secundario. La docencia como profesién. Caracter politico, institucional, colectivo y
ético.
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» El docente como trabajador. Derechos y responsabilidades de los trabajadores de la
educacion. La disputa por el control del proceso de trabajo. Relacion entre la docencia y
el Estado. Normativas que regulan el trabajo docente: acceso y carrera docente. Los
procesos de sindicalizacion de los trabajadores de la educacion. El concepto de puesto
de trabajo docente: carga, responsabilidad y complejidad. Condicicnes y ambiente
laboral. Salud laboral. Trabajo docente y salud.

= Padecimientos tipicos y prevencion: cuidado de la voz, usos posturales, trastornos
derivades de la ulilizacidn sistematica de tecnologias digitales, Especificidad en la
organizacion del trabajo docente en el nivel secundario bonaerense.

s El decente como intelectual. Pasaje del profesor come tecnbcrata al profesor como
intelectual. El docente en la produccidn y legitimacion de los procesos de
transformacion sociceducativo; reflexion, critica y accion.

« Diferentes posicionamientos tebricos ante |a autoridad, el conocimiento y el poder en la
tarea docente. Competencias y saberes del docente como intelectual. Relaciones entre
esquemas practicos y saberes profesionales.

« El docente como agente estatal. El derecho social a la educacidn; grados de
responsabilidad para garantizarlo. El docente como agente de las politicas publicas de
la educacion nacional y bonaerense. Relacién entre los derechos laborales y la defensa
de la educacion publica. El desarrollo profesional y la formacién permanente en el
marco de la politica educativa. La educacién continia como articuladora de politicas,
programas y proyectos destinados al desarrollo profesional docente.

CAMPO DE LA FORMACION ESPECIFICA

Denominacién: Fines de |a Educacion Secundaria

Formato: Seminario-Taller

Régimen de cursada: Cuatrimestral

Ubicacion en el disefio curricular: Campo de |la Formacién Especifica - Cuarto afio
Asignacion de horas: 32 horas

Finalidades formativas

La reestructuracion del sistema educativo en la Provincia interpeld fuertemente al nivel
secundario en términos de unidad pedagogica e institucional de seis afios con dos ciclos de
formacién con sendos disefios curriculares. La educacién secundaria emergente de la Ley de
Educacién Provincial N* 13688 recogio los mandatos del nivel resignificandolos en el contexto
actual v futuro de la Provincia, el pais, la regién y el munde. La secundaria cumple con la
prolongacién de la educacidn bésica y |a obligatoriedad, proponiendo una nueva estructura y
redefiniendo su sentide.

En este marco, la educacitn secundaria de seis afios tiene como propdsitos: a} ofrecer
situaciones y experiencias que permitan a los estudiantes la adquisicién de saberes para
continuar sus estudios; b) fortalecer la formacién de ciudadanos y ciudadanas y c) vincular la
escuela ¥ el mundo del trabajo a través de una inclusién critica y transformadora de los
estudiantes en el ambito productivo.

Esta unidad curricular pretende aportar a la problematizacién de las praclicas de las
instituciones educativas, en vistas a los propositos de la educacién secundaria y mediante la
concrecion de acciones o proyectos de extension académica y/o comunitaria.

Propésitos
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Favorecer el reconacimiento de los propésitos de la educacion secundaria en las
practicas de las instituciones educativas,

Orientar en la elaboracion de acciones y propuestas de extensidn académica o
comunitaria que focalicen en las vinculaciones entre educacién, ciudadanfa y trabajo
como parte de los propésitos de la educacion secundaria.

Generar espacios de reflexién y elaboracién de propuestas pedagégicas que propicien
practicas de estudio, asi como de lectura y escritura, en continuidad con las practicas
académicas del nivel superior.

Aportar a la valoracién de todas y cada una de las unidades curriculares para la
promocion de los tres propésitos de la educacién secundaria.

Ejes de contenides y descriptores

La formacion para la ciudadania. La ciudadania desde una perspectiva activa: una
practica que se ensefia y se aprende en las escuelas, Ciudadania como practica social.
Ciudadania e interculturalidad. Practicas pedagb6gicas que aportan a la construccion de
ciudadania en la escuela.

Educacion vial. Espacio publico y circulacién por el territorio: derechos y obligaciones.
La Educacién vial como politica de Estado. Programas educativos gubernamentales y
del tercer sector. Propuestas pedagégicas para el ambito de la escuela y su radio de
influencia.

Educacién ambiental. Principios teéricos y metodolégicos. Ciudadanfa ambiental,
derecho humano al ambiente y participacién ciudadana. Contaminacién e impactc
ambiental,

Propuestas pedagdgico-didacticas con las problematicas ambientales locales ¥
regionales.

Los estudios superiores. La educacién superior en el pais y en |a provincia de Buenos
Aires: oferta universitaria y terciaria a nivel provincial, regional y local; eleccion de
carrera. Promocién de las vocaciones técnicas y cientificas y campos profesionales
emergentes. El oficio de ser estudiante en el nivel superior.

La relacion educacién-rabajo. Trabajo, empleo y educacién en el capitalismo. La
perspectiva econémica de la educacion. La educacion como inversion social e
individual, la teoria del capital humano y sus criticas. Los modelos de produccion y de
organizacion del trabajo y las demandas de formacidn. La formacién para el trabajo y su
relacien con los proyectos politicos y economicos.

Emprendedorismo, asociacionismo, mutualismo y cooperativismo. La incorporacion de
la formacién para el trabajo en la educacion secundaria: contexto histérico y desafios
actuales.

Denominacién: Lenguas Modernas ||

Formato: Seminario

Régimen de cursada: Anual

Ubicacién en el disefio currieular: Campo de la Formacion Especifica - Cuarto afio
Asignacién de horas: 96 horas

Flnalidades formativas

Lograr que el alumno tenga una mayor cultura accediendo a una lengua de uso universal a fin
de lograr una mayor comunicabilidad y mejorar €l acceso a distintos recursos educativos.
Brindar al alumno un recurso que le permita insertarse como docente en instituciones
educativas bilingies.
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Propdasitos

ldentificar categorias gramaticales.

Aplicar reglas en situaciones comunicativas especificas.

Reconocer familias de palabras y éxicos.

Reconecer preguntas, afirmaciones y negacicnes para hablar de acciones presentes,
pasadas y futuras.

Producir un texto escrito estructurado cohesiva y coherentemente,

Traducir textos simples y cortos.

Eje de contenidos y descriptores
Reading. Comprensién escrita.
Listening. Comprension oral,
Speaking. Expresitn oral.
Wiritting. Expresién escrita.

Denominacién: Escatologia

Formato: Materia

Régimen de cursada: Anual

Ubicacidn en el disefio curricular: Campo de la Formacién General - Cuarto afio
Asignacion de horas: 32 horas

Finalidades formativas

Ya que la Iglesia esta referida a su consumacion al final de los tiempos, la escatologia debe
proveer al alumno de los conocimientos necesarics para comprender este misterio
eclesiclogico,

Sopesar las distintas vicisitudes de la vida cotidiana a la luz del misterio escatolégico.

Propdsitos
¢ Lograr comprender su vida a |a luz de los novisimos.
+ Tener todos los elementos necesarios para fundamentar cientificamente su predicacion
sobre la escatologla.

Eje de contenidos y descriptores

Definicidn de escatologia

La escatologla y la visién cristiana de la historia
Conecepcion biblica del tiempo.

Resurreccion de Cristo y resurreccion final de los muertos
La parusia de Jesucristo.

La comunién con Cristo después de la muerte.

La muerte cristiana.

Los novisimos.

Final de los tiempos y reencamacién.

2 & ® 8 B

Denominacién: Pastoral Social

Formato: Seminario

Régimen de cursada: Anual

Ubicacién en el disefio curricular: Campo de la Formacion Especifica - Cuarto afio
Asignacion de horas: 48 horas
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Finalidades formativas
Conocer el pensamianto sccial de la Iglesia a partir de 5

recientes.
Profundizar y reflexionar sobre la realidad social desde la

Propésitos

s documentos Iniciales hasta los mas

fe.

s Adquirir sensibilidad social a partir de la predicaci¢n de la Iglesia.
» Poder brindar respuestas desde la fe a las cuestiones scciales mas actuales.

Eje de contenidos y descriptores

» Doctrina social de la Iglesia. Historia de los documentos.

Finalidad de la doctrina social de la Iglesia.
Derechos humanos y justicia.

Magisterio social de los Papas.

El Magisterio Social dal Papa Francisco

Denominacién: Teologia Pastoral
Formato: Materia

Régimen de cursada: Anual
Ubicacién en el disefio curricular: Campo de la Fg
Asignacién de horas: 32 horas

Finalidades formativas
Conocer los principios fundamentales de la teclogia past

Propdsito
* Preparar al docents de Ciencia Sagrada a g
comprensidn de la fe en la vida pastoral.

Eje de contenidos y descriptores

Evangelii Nuntiandi a Evangelii Gaudium.
La Predicacién. Homilia y Catequesis. Partes y sy
# Palabra, sacramento y comunidad.
+ Caridad Pastoral.

Denominacién: Teologia Espiritual Il
Formato: Materia
Régimen de cursada: Anual

yrmacion Especifica - Cuarto afic

pral.

ustar y transmitir adecuadamente la

gerencias.

Ubicacién en el disefio curricular: Campo de la Formacion Especifica - Cuarto afio

Asignacion de horas: 32 horas

Finalidades formativas
Ofrecer a los futuros docentes de Ciencia Sagrada los e
espiritus y poder guiar a los hombres en su vida interior.

Propasito

lementos necesarios para discemir los

s Alcanzar una experiencia de Dios que haga posible, sumado al saber cientifico, la

direccion espiritual de los creyentes.
Eje de contenido y descriplores
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Principios fundamentales de la direccién espiritual.
La figura del director espiritual,

Historia de la direccién espiritual.

Director espiritual y Confesor.

Director espiritual y dirigido

Denominacién: Derecho Candnico |l

Formato: Materia

Régimen de cursada: Anual

Ubicacién en el disefio curricular: Campo de |la Formacion Especifica - Cuarto afio
Asignacién de horas: 48 horas

Finalidades formatlvas
Intreducir al alumno en el conocimiento de Ia legislacién de Ia Iglesia como sociedad perfecta y
como misterio de comunion.

Propdsito
= Alcanzar un conogimiento basico de los principales canones de las leyes eclesisticas
sobre el matrimonio cristiano.

Eje de contenidos y descriptores.
»= Naturaleza y fundamentos del Derecho Eclesial Matrimonial.
La atencién Pastoral del Matrimonio.
Impedimentes. Gonsentimiento Matrimonial.
Forma de celebrar el Matrimonio.
Efectos del matrimonia. Separacién de los conyuges.

. & a4 =

Denominacion: Historia de la Iglesia III

Formato: Materia

Régimen de cursada: Anual

Ubicacién en el disefio curricular: Campo de la Formacion Especifica - Cuarto afio
Asignacién de horas: 48 horas

Finalldades formativas

A partir de un recorride histdrico por las distintas etapas de la Iglesia se pretende que los
alumnos conozean la vida de la Iglesia de manera concreta a fin de aprender de la Historia
cdmo actuar en cada momento presente.

Propdsito
» Alcanzar un verdadero amor a la Iglesia a través del conocimienta concreto de su
historia.

Eje de contenido y descriptores.
+ La Iglesia en Espafia del s. XV,
+ El Patronato Indiano vy la Inquisicion.
+ La evangalizacion americana.
. » Los jesuitas. Su obra y expansidn.
e La lglesia y la Independencia.
« La Reforma Rivadaviana.
¢ Laestructura religiosa de la CN del '53,
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» Lageneracién del '80 y el laicismo.

+ La lglesia Argentina a partir del Congreseo Eucarisfico Nacional.

= El conflicte de 1955.

Denominacion: Eucaristia, Penitencia y Uncién.
Formato: Materia
Régimen de cursada: Anual

Ubicacion en el disefio curricular: Campe de la Farmacion Especifica - Cuarto afio

Asignacion de horas: 32 horas
Finalldades formativas

Completar su formacién sacramental de iniciacion y continie con el estudio de los sacramentos

de penitencia y uncién.

Propésito
s Adquirir una mayor conciencia de los medios 53
lglesia en contacto con el cuerpo doctrinal de los §

Eje de contenidos y descriptores
» Laeucaristia como misterio de la presancia real.
La cuestion de la transubstanciacidn.
Cuerpo verdadero y cuerpo mistico
La eucaristia como sacrificio.
La doctrina del Magisterio.
Los efectos de la comunidn eucaristica.
Historia de la administracion del sacramento de la
Los actos del penitente.
La uncién de los enfermos y Ia salud del alma y de

¥ 8 % 8 & ¥ w2

Denominacién: Matrimenio y Crden
Formato: Materia
Regimen de cursada: Anual

Ivificos con que Jesucristo dotd a la
acrameantos.

penitencia.

| cuerpo.

Ubicacién en el disefio curricular: Campo de la Formacion Especifica - Cuarto afio

Asignacion de horas: 32 horas

Finalidades formativas
Conocer los fundamentos teoldgicos del sacramento del n

Propdsitos
s Alcanzar un conocimiento del desarrallo de la teald
+« Conocer los principios del matrimonio cristiano y |
familia,

Eje de contenidos y descriptores.

Nociones biblicas y patristicas del matrimonio,
Sintesis doctrinal sobre el matrimonio.
Sacerdocio de los fieles y sacramento del Orden.
Signo sacramental ¥ efectos del sacramento.
Grados del sacrameanto del Orden. Ministro.
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Denominacidn: Exégesis IV (Profetas y Sapienciales).

Formato: Materia

Régimen de cursada: Anual

Ubicacidn en el disefio curricular: Campo de la Formacion Especifica - Cuarto afio
Asignacién de horas: 64 horas

Finalidades formativas
Completar su formacién biblica profundizande en los textos maés elevados del Antiguo
Testamento.
Saber interpretarlos cientificamente dando base a su predicacién de la fe.
Propdsito
= Poder aplicar a su vida y, a través de su experiencia, a los destinatarios de su
ensefnanza, los misterios de |a revelacion sobrenatural en su etapa veterotestamentaria.

Eje de contenidos y descriptores

Literatura sapiencial.

Literatura narrativa.

Literatura poética: Cantar de los Cantares y Salmos.
Los profetas mayores.

Los profetas menores.

El mensaje profético.

Andlisis de textos escogidos.

a ® F 4 & » @

Denominacion: Bioética.

Formato: Seminario

Régimen de cursada: Anual

Ubicacion en el disefio curricular: Campo de la Formacion Especifica - Cuarto afio
Asignacion de horas: 64 horas

Finalidades formativas
Conocer los principios fundamentales de la bicética.

Propdsito
s Relacionar los contenidos teolégicos y morales con la ciencia, la tecnolegia y la
medicina.

Eje de contenidos
¢ Bioética. Historia.
Etica del comienzo de la vida.
Etica del fin de la vida.
Magisterio pontificio sobre bicética.

Denominacién: Espacios de Definicion Institucional 1l (EDI II)

Formato: Seminario

Régimen de cursada: Anual

Ubicacion en el disefio curricular: Campo de la Formacidn Especifica - Cuarto afio
Aslpnacién de horas: 64 horas

é/(ﬂﬁ lidades formativas

{
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El Espacio de Definicién Institucional en cuarto afio, al igual que en tercero, asume un enfoque
y una programacion de contenidos que permita la ampliacion de determinados topicos que, si
bien fueron estudiados durante la camera, requieren sa:rofundizados en forno a un tema o

problema mas acotado, Para ello se vale del formato currjcular de seminario,

La seleccion de cualquiera de las tematicas propuestas debera contemplar una espacial
preocupacion por los obstaculos que éstas pudieran tener a la hora de ser ensefiadas en las
clases de Ciencia Sagrada de la escuela secundarna.
El desarrollo del seminario sera en torno a la seleccién {
las necesidades de la formacion de los alumnos.

dpicos elegidos oportunamente segun

CAMPO DE LA FORMACION EN LA PRACTICA PROFESIONAL
Denominacién: Residencia pedagégica
Formato: Residencia

Régimen de cursada: Anual
Ubicacion en el Disefio Curricular: Campo de la F|
- Cuarte afio

Asignacién de horas: 160 horas

Finalidades formativas
En esta unidad curricular los estudiantes realizan practicas de ensefianza en el aula de
educacion secundaria ciclo superior. A través del trabajo| de campo se propone el conocimiento
y analisis de las condiciones institucionales para generar) proyectos de ensefianza situados.
Aporta al desarrollo de capacidades para programar y desarrollar proyectos de ensefianza de
la disciplina considerando las modalidades de la educacipn secundaria.

Propdsitos
Brindar herramientas metodolégicas para la comunicacién de las practicas docentes
focalizando en los procesos de realizacion y desarrollo de proyectos a nivel aulico.
Produccién de diversos tipos de textos para comunicar experiencias pedagégicas.
Organizar espacios de intercambio y trabajo celaborativo para el disefio de proyectos en
el marco de planes y programas que se desarrollan en la escuela secundaria.

Generar condiciones para implementar un proyecto de trabajo en el aula de educacion
secundaria ciclo superior. Acompafiamiento y seguimiento del profesor de préactica en
las diversas instancias del desarrollo de la propugsta de ensefianza.

Propiciar la reflexion grupal en tomo a las practicas desarrolladas en el aula generando
espacios y tiempos especificos para la evaluacion del estudiante atendiendo a los
registros de clases y a las entrevistas en tanto herramientas metodolégicas para el
analisis de la practica de ensefianza.

lommacion en la Practica Profesional

Eje de contenidos y descriptares
« Procesos de sistematizacién de la practica docente en el ciclo supericr de secundaria y

en diferentes dmbitos y modalidades. Herramie
reflexién de |a practica docente. Registros de cla
andlisis de |a praclica de ensefianza.

La programacion como herramienta estratégica y
la tarea docente. La programacion de proyectos 3
proyectos de ensefianza en planes, programas Y
nacionales.
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= Herramientas metodologicas para la comunicacién de las practicas docentes.

» Parlicipacién en jomadas, congresos y ferias. Preparacion de informes, presentaciones
en diversos formatos: ponencias, posters.

» Ewvaluacion de la practica del estudiante: andlisis de registros de clases y de entrevistas.
Reflexidn grupal de las practicas disefiadas e implementadas.
Diagnésticos ¥ seguimiento de los procesos de aprendizaje.
Observacién y registro de procesos de ensefianza.
Integracion de otros actores en los procesos de programacion del proyecto y la gestion
de las clases: estudiantes, pares, expertos, informantes claves de la comunidad.

#* Programacién, implementacion y evaluacién de un proyecto de trabajo para una
asignatura del ciclo superior de secundaria en el marco de la programacion aulica,
departamental e institucional.
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‘/[qu’z Se seleccionaron documentos embleméticos referidos a la dogmatica, la educacion y la escuela.
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